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PYoifeYA\N 2 AW  EDITORIAL

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

,Der Kindergarten ist ein Ort, an dem eigenaktives, hand-
lungsorientiertes und selbst verantwortetes Spielen, Lernen
und Arbeiten die Bildungskultur bestimmen und das Kind
als Akteur seiner Entwicklung im Zentrum steht. Der Aufbau
einer solchen Kompetenzkultur wird auch von der Architektur
mitbestimmt. Die Architektur zeichnet die Moglichkeiten der
Raumnutzung vor und gestaltet Bildung mit.

Architektur fir Kinder muss deshalb sensibel fir die kind-
lichen Entwicklungsbedirfnisse sein. Sie lasst sich auf Fragen
der gesellschaftlichen Lebenswirklichkeit ein und entwickelt
gemeinsam mit allen Verantwortungstragern Raumkonzepte,
die Kindern und Erwachsenen gute Bildungschancen bieten.
Die Raumgestaltung richtet sich am individualisierenden Ler-
nen, an der Selbstorganisation, Partizipation, Mitgestaltung
und am Schaffen von Freiraumen aus. Damit Bildungsorte und
Lernraume im Sinne eines co-konstruktiven Prozesses wirken
kénnen, missen die raumlichen Rahmenbedingungen und die
materielle Ausstattung auf die Lernbegierde und den Entwick-
lungsbedarf der Madchen und Jungen abgestimmt sein.
Ateliers, Bildungsinseln und Werkstatten bereichern die Spiel-
und Arbeitsbereiche des Kindergartens. Solche lerntheoretisch
konzipierten Arbeits- und Spielbereiche er6ffnen den Mad-
chen und Jungen in Verbindung mit einer vielfaltigen, sinnlich
ansprechenden Materialausstattung gute Bildungschancen.”
Die Beitrage dieser Ausgabe verdeutlichen die Vorgaben aus
den Rahmenrichtlinien des Landes fiir die deutschsprachigen
Kindergarten und stellen Losungsansatze zur Entwicklung von
Bildungsraumen dar.

Die Padagogik der Vielfalt zeigt sich unter anderem darin, dass
Madchen und Jungen in wechselnden Lerngemeinschaften
und in unterschiedlichen Lern- und Spielarrangements lernen,
spielen und arbeiten. Raume kénnen solches Lernen unterstut-
zen, herausfordern und den Erkenntniswillen bewegen. Kinder-
garten wollen Vertrautheit und Geborgenheit bieten, Raum fur
das Miteinander schaffen, das Lernen mit allen Sinnen fordern,
Selbstgestaltung ermdglichen und den Lernenden ein Gefiihl
der Freiheit und Selbstverantwortung geben. Ein solcher Kin-
dergarten ist eine Werkstatt, ein Zentrum fiir autonome Tatig-
keiten, eine Gartnerei, ein Dorf- oder Stadtplatz, eine Arena, ein
Ort der Stille und Besinnung, eine Kunstgalerie, ein Lernstudio,
ein Zuhause flr Lern- und Spielgruppen, eine Kindergarten-
gemeinschaft. Kindergartenraume vereinen unterschiedliche
Qualitaten: Sie sind Lern- und Ruheraum, Bewegungs- und
Forscherareal, Einzel- und Gruppenterrain, bieten Platz fur
verschiedene Arbeiten und individuellen Riickzug, ebenso fiir
Gesprache und Auseinandersetzungen. Die Padagogik der Viel-
falt verlangt nach einem offenen und flexiblen Raumkonzept.

Dabei libernehmen die Kinder bisweilen bei der Gestaltung
ihres Kindergartens eine tragende Rolle. Sie verschieben Mobel,
schaffen im Raum immer wieder neue Raume, |6sen sie auf,
pragen Schwellensituationen, malen Wande, bauen den Garten
um, ihren Ideen folgend. Der Innenraum wird zum Auenraum
und umgekehrt. Es entstehen Netzwerke und die Punkte dieser
Netzwerke zeigen sich als verwobenes Geflecht.
Die Kinder-Landkarte, das ist ein Wort von Paul Celan, folgt
eigenen geographischen Begriffen. Fahren wir diese Kinder-
Landkarte aus, entdecken wir Nischen, Schlupfwinkel, Hohlen,
luftige Dinge. Unerwartetes, unverwandelbar Scheinendes
wird wandelbar. Leerstellen, Wandelbares, Unerwartetes locken
uns Padagoginnen und die Madchen und Jungen aus bereits
eingeschliffenen Gewohnheiten.
Mogen die Beitrage dieser Ausgabe lhnen Impuls sein, die
Raume lhres Kindergartens neu zu betrachten.
Im Namen der Redaktion dankt Ihnen fiir die rege Beteiligung
mit lhren reichhaltigen Beitragen und wiinscht eine berei-
chernde Lektire

Christa Messner

Sommerkindergarten Naturns
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Interview mit dem Prasidenten des
Sudtiroler Gemeindenverbandes

Arno Kompatscher

m Der Schwerpunkt dieser Ausgabe stellt die Raume ins Zen-
trum. Die Gemeinden tragen die Verantwortung fir die
Gebaude und die AulRenraume der Kindergarten. Was erach-
ten Sie im Hinblick auf diese Verantwortung und auf die Kin-
dergartengebdude von Bedeutsamkeit?

Zunachst einmal missen auch die Kindergarten, als 6ffentliche
Einrichtungen, samtliche (Sicherheits-) Auflagen erfillen, die
fir offentliche Gebaude vorgesehen sind. Diesbezliglich haben
wir in Sitdtirol sehr hohe Qualitatsstandards, aber auch ein
hohes Mal? an Sensibilitat bei den zustandigen Gemeindever-
waltern. Fiir mich personlich erscheint es aber genauso wich-
tig, dass die Raumlichkeiten nicht nur funktionell sind, sondern
auch einladend, hell und freundlich wirken und den Kindern
den Freiraum bieten, in dem sie ihren natlrlichen Bewegungs-
und Entdeckungstrieb ausleben kénnen.

m Vor welche Herausforderung stellt diese Verantwortlichkeit
die Gemeinden?

Fur die Gemeinden ist die grof3te Herausforderung natiirlich
die Finanzierbarkeit einer geeigneten Kindergartenstruktur,
oftmals ist es aber auch schwer, den geeigneten Platz - ruhige
Lage, Vorhandensein von Griinflichen einerseits, Verfligbarkeit
von Parkplatzen und gute Verkehrsanbindung andererseits —
dafiir ausfindig zu machen.

m Welche raumlichen Bedingungen sind Ihres Erachtens fiir das
Lernen der Kinder zwischen drei und sechs Jahren wichtig?
Die Raume miissen unterschiedliche Anforderungen erfillen.
Je nach Tatigkeit bzw. Bildungsprogramm braucht es viel Platz
(Bewegungsraume), grolraumige, jedoch gleichzeitig struktu-
rierte Flachen (Gruppenrdaume) oder Nischen und Riickzugs-
flachen. Besonders wichtig sind natiirlich auch die Flachen im
Freien. Durch den Einbezug der Verantwortlichen des Kinder-
gartens und der Paddagoginnen in die Planung ist die Beach-

tung der Bedurfnisse und Neigungen der Madchen und Jun-
gen sichergestellt.

m Haben Sie den Kindergarten besucht? Welche Erinnerungen
konnen Sie artikulieren?

Ja, ich habe den Kindergarten besucht und verbinde durch-
wegs schone Erinnerungen mit meiner Kindergartenzeit. Die
Padagogik setzt mittlerweile sicherlich andere Akzente und
Schwerpunkte als zu meiner Kindergartenzeit. Als besonderen
Tag erlebte ich es immer dann, wenn ich turnusmafig beim
Essen verteilen bzw. beim Abtrocknen helfen durfte. Ich erin-
nere mich aber auch noch an das gemeinsame Singen und an
die Vorlesestunde, ebenso wie an das — allerdings ungeliebte
—Schlafen nach dem Mittagessen.

m Konnen Sie ein wichtiges Ereignis aus lhren friihesten Jahren
darstellen?

Zu meinen frihesten Erinnerungen gehort die Zeit, die ich
mit meinem GroRvater verbrachte, wahrend meine Mutter als
Hebamme beruflich unterwegs war.Ich kann mich noch gut an
seine — fiir mich beruhigende und angenehme - Stimme, an
das besondere Licht und auch an die Gerliche in seiner beschei-
denen Wohnung erinnern.

m Was ist Ihnen und lhrer Frau im Hinblick auf die eigenen Kin-
der von grofRer Wichtigkeit?

Niemand ist perfekt und sicherlich machen auch wir Fehler bei
der Erziehung unserer Kinder. Wichtig ist uns aber, den Kindern
das Gefiihl zu geben, dass wir fiir sie da sind und hinter ihnen
stehen, genauso wie meine Frau und ich zueinander stehen, und
zwar besonders dann,wenn es Schwierigkeiten gibt, oder einmal
nicht so gut lauft. Es geht uns bei der Erziehung in erster Linie
um die Weitergabe einiger Grundwerte, die man nur authen-
tisch vermitteln kann, wenn man sie den Kindern vorlebt.

m Was wiinschen Sie den Kindern, Eltern und Padagoginnen?
Den Kindern wiinsche ich, dass sie sich in der Kindergarten-
gruppe angenommen und willkommen fiihlen, so dass sie
sich auf jeden Kindergartentag freuen. Den Eltern wiinsche
ich die Gelassenheit, ihren Kindern Zeit fir ihre Entwicklung
zu geben und sie einfach auch Kind sein zu lassen. Die moder-
nen Anspriche und Leistungserwartungen erdriicken uns
noch friih genug. Den Padagoginnen wiinsche ich, dass ihr
taglicher Kraft- und Geduldaufwand durch Wertschatzung fur
ihre Arbeit und das Gefiihl, einen wesentlichen Beitrag flr die
positive Entwicklung der Kinder zu leisten, ausgeglichen und
aufgewogen wird.
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Angelika von der Beek, Diplom-Padagogin, Hamburg

Der Bildungsansatz als theoretische
Grundlage

Vor dem Hintergrund wissenschaftlicher
Erkenntnisse der letzten Jahrzehnte ver-

o T e Ferh

Bildungs

weist Gerd E. Schafer darauf, dass wir die
Welt nicht mechanisch wahrnehmen,
sondern sie mit den Mitteln unserer
Sinne mehr oder weniger differenziert
strukturieren. Wahrnehmen ist bereits
ein Denkprozess, der unterschiedliche
Qualitaten von Wahrnehmungen hervor-
bringt. Es ist deshalb konsequent, davon
zu sprechen, dass im strengeren Sinne nur gedacht werden
kann, was tatsachlich wahrgenommen wurde.

Was Kinder wahrnehmen, wird zu ihrem Erfahrungswissen.
Das Erfahrungswissen der Kinder durchlauft einen Denkweg,
der im Laufe ihrer Entwicklung immer ausgefeilter wird.

Die Denkentwicklung beschreibt Schafer als einen Prozess,
in dem sich unterschiedliche Denkfahigkeiten nacheinander
entwickeln. Schafer hat daflir den Begriff , konkretes Denken
gepragt. Weiter unterscheidet er das , gestaltende”, das ,erzédh-
lende“ und das ,theoretische” Denken.

Beobachtet man die Handlungen kleiner Kinder sorgfaltig, ist
es sinnvoll, das gestaltende vom konkreten Denken zu unter-
scheiden. Konkret denken kleine Kinder bei ihren Alltagshand-
lungen, mit ihrem Korper, wenn sie sich bewegen und wenn
sie etwas ausprobieren. Gestaltend denken sie, wenn sie ihren
Eindrlicken einen Ausdruck geben. Das tun sie vor allem im
bildnerischen, aber auch im konstruktiven und im Rollenspiel-
Bereich. Mit dem Erwerb der Sprache gewinnen sie die Mog-
lichkeit hinzu, sich eines von allen Menschen geteilten Symbol-
systems zu bedienen, und denken erzahlend.

Konkretes, gestaltendes und erzahlendes Denken bilden die
Grundlage des theoretischen Denkens. Ungewdhnlich an Scha-
fers Unterscheidung der verschiedenen Denkformen ist also
nicht das ,theoretische Denken®, sondern der Verweis darauf,
dass die anderen konkreten, gestaltenden und erzahlenden
Erfahrungs- und Handlungsweisen der Kinder Weisen des Den-
kens sind. Fur die Praxis ist das von weitreichender Bedeutung.
Schafers Nachweis der anderen Denkformen bedeutet fiir den
Kindergarten, dass sie das Etikett ,Bildungseinrichtung® nicht
nur aus bildungspolitischen Griinden tragt, sondern dass in
Kindergarten tatsachlich friihkindliche Bildungsprozesse statt-
finden, indem Kinder sich differenziert bewegen, vertieft bauen
und konstruieren, intensiv Rollen spielen und vergntigt malen
konnen.Jedoch nicht im Sinne spielerischen Lernens, das spiele-
risch heil’t, weil es keinen ernsten Charakter tragt und deshalb
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auch nicht ernst zu nehmen ist,sondernin
einem tiefgriindigen Sinne. Jeder, der sich
intensiv mit dem Lernen kleiner Kinder
beschaftigt, merkt, mit welcher Leichtig-
keit es vonstatten geht oder gehen kann,
wenn die Rahmenbedingungen stimmen.

Konzeptionelle Grundlagen:
Reggio-Padagogik und offene Arbeit
Weil wir heute sehr viel konkreter als vor
ein paar Jahrzehnten wissen, wie Kinder
lernen, ist eine der brennenden padago-
gischen Fragen: Wie sollen die Bedingungen aussehen, unter
denen Kinder lernen? Darauf gibt die Reggio-Padagogik sehr
prazise Antworten. Und auch die offene Arbeit.
Folgende Begriindungen fiir die Umwandlung von Gruppen-
raumen in Funktionsraume stammen aus Handbichern, die
zur Zertifizierung von Kitas im Rahmen der Qualitatsentwick-
lung des Hamburger Alternativen Wohlfahrtsverbandes SOAL
zwischen 2006 und 2007 vorgelegt wurden:
weil nicht nur mehr Ubersichtlichkeit im Raum, sondern im
Kopf der padagogischen Fachkraft entsteht;
weil die Kinder selbst entscheiden konnen, in welchem Raum
sie sein wollen, und sich selbst die Materialien nehmen, also
tatsachlich selbst tatig sein konnen;
weil die Kinder nicht mehr hin und her laufen, da sie nicht
wissen, was sie tun sollen. Stattdessen gibt es interessante
Raume und Materialien, in und mit denen sich kleine Grup-
pen von Kindern intensiv beschaftigen;
weil die Kinder sich besser konzentrieren konnen, wenn es
,Raume im Raum“ und spezialisierte Arbeitsflachen gibt,zum
Beispiel im Atelier einen Trocken-, Nassmal- und Tonbereich;
weil die Kinder sich nicht gegenseitig storen miissen;
weil die Raume frei von Tischen und Stiihlen zum Essen sind;
weil die Einrichtung von Kinderrestaurants erstens dazu
fhrt, dass im Gruppenraum nicht taglich vor dem Essen zur
selben Zeit von allen aufgeraumt werden muss, zweitens
dazu, dass es nach dem Essen im Gruppenraum eine ent-
spannte Atmosphare gibt, da nicht alles weggeraumt und
schnell geputzt werden muss, und drittens vor allem dazu,
dass es mehr Platz zum Spielen gibt;
weil in Gruppenraumen zwar alle Bildungsbereiche vertreten
sind, jedoch immer nur ein bisschen und nirgends wirklich
gut. Daflir finden die Kinder in Funktionsraumen moglichst
viel von dem, was in einen Bildungsbereich gehort;
weil Funktionsraume konsequent zum Fachfrauenprinzip
fuhren;



weil das Fachfrauenprinzip das Aufspiren des eigenen Inte-

resses an einem Bildungsbereich, den Mut zur eigenen Fach-

lichkeit, Entlastung durch Spezialisierung und gegenseitige

Anerkennung als Fachfrauen erméglicht, aber Konkurrenz-

kampf nahezu ausschlieft.
In Weimar begannen zwischen 2005 und 2008 insgesamt sechs
Kitas der Hufeland-Trager-Gesellschaft, die Matthias Buck und
ich berieten, offen in Funktionsraumen zu arbeiten, nachdem
der Trager Mittel bereit gestellt hatte, um die Hauser nach dem
Funktionsraumprinzip um und in einem Fall neu zu bauen. Bei
einer Evaluation im Jahre 2008 erhielten wir folgende Antwor-
ten auf die Frage: Was verandert sich, wenn offen in Funktions-
raumen gearbeitet wird?

Die Kinder haben mehr Freiheit, ihre Ideen umzusetzen.

Fachkrafte missen nicht dauernd etwas fir die Kinder tun,

sondern die Kinder kénnen es oft selbst tun.

Die Kinder sind sehr aktiv, ziehen sich aber auch selbststan-

dig zuriick, wenn sie das Bedirfnis danach haben.

Die Kinder stellen selbst Verknlipfungen zwischen Rollen-

spiel, Bewegung und Bauen her.

Es gibt flieRende Ubergénge zwischen Atelier, Bauen, Bewe-

gung und Rollenspiel —allerdings nicht unter allen baulichen

Voraussetzungen.

Die Fachkrafte sind entlastet und konnen ihr Augenmerk auf

die wichtigen Dinge legen. Sie kdnnen die Kinder begleiten.

Friher fragten die Fachkrafte die Kinder: Was braucht ihr?

Heute haben die Kinder fast alles parat.

Friher waren die Kinder wie eingesperrt.
Kolleginnen aus einer der ersten offen arbeitenden Einrich-
tungen in Deutschland, dem Kindergarten Tungeln, beantwor-
teten meine Frage nach den Vorteilen der offenen Arbeit vor
einigen Jahren so:

Die Kinder konnen unterschiedlichen, zum Teil schwer mitei-

nander zu vereinbarenden Aktivitaten in verschiedenen Rau-

men nachgehen.

Ruheraume unterscheiden sich deutlich von Bewegungsrau-

men.

Es muss nicht erst umgeraumt werden, sondern die Kinder

konnen die Raume selbststandig nutzen.

Wenn die Puppenecken von zwei, drei oder vier Gruppen

zu einem Rollenspielraum zusammengelegt werden, kann

ein Rollenspielraum differenziert ausgestattet werden, zum

Beispiel mit einem Spielhaus flr Vater-Mutter-Kind-Spiele,

mit einer Frisier-, Schmink- und Verkleidungsecke, mit einer

Buhne fiir Darstellendes Spiel und einem Piratenschiff mit-

ten im Raum, improvisiert aus alten Schulbanken.

Die Kinder konnen in einem klar gegliederten Raum Unter-

gruppen bilden und parallel spielen, ohne einander zu stéren.
Die Fachkrafte mussen nicht stets mit der GrolRgruppe
arbeiten, sondern kdnnen sich einzelnen Kindern oder klei-
nen Gruppen zuwenden, die ihre Aufmerksamkeit oder
Unterstitzung brauchen.

Im Rahmen von Projektarbeit ermdglichen Funktionsraume
den Kindern und Fachkraften, Themen differenziert zu bear-
beiten, gewissermallen aus dem Vollen zu schépfen und
nicht alles jedes Mal miihsam zusammenzusuchen.
Fachkrafte, die sich spezialisiert haben, kdnnen ihre Nei-
gungen, Vorkenntnisse und Fahigkeiten nutzen.

Das Fazit: Offene Arbeit bietet durch die anregungsreiche
Gestaltung der Raume, die einfiihlsame Wahrnehmung der
Aktivitaten der Kinder und die kindzentrierte Organisation
des Alltags hervorragende Bedingungen fir friihkindliche
Bildungsprozesse.

Padagogische Veranderung von Raumen und Strukturen, statt
psychologischer Behandlung von individuellen Problemen
In den 1980er und 1990er Jahren machte ich als Fachberaterin
in Hamburger Kitas Beobachtungen, die mich darin bestarkten,
die offene Arbeit in Funktionsraumen zu unterstitzen. Es han-
delt sich um schwer oder auch gar nicht zu I6sende Konflikte
von Kindern oder Erwachsenen. Sie fiihrten immer wieder zu
Fallgesprachen, also zur Individualisierung und zur Konzentra-
tion auf das ,,auffallige” Kind oder die ,unfahige” Fachkraft. Ich
suchte eine padagogische Alternative zu dieser eher psycholo-
gisierenden Vorgehensweise. Vor allem machten mich die stets
wiederkehrenden Muster stutzig:

je mehr Kinder im Raum - umso héher die Aggressivitat

jedes Kindes;

Konflikte in zu kleinen Spielbereichen;

Territorialkonflikte;

Konflikte um Materialien;

zu wenig Bewegungsmoglichkeiten;

zu wenig Ruckzugsmoglichkeiten

Lauffallige” Jungen;

geschlechtsstereotype Spiele: Jungen bauen und brauchen

Bewegung, Madchen spielen Rollen und begntigen sich mit

wenig Bewegungsmoglichkeiten;

Fachkrafte beschaftigen die Kinder.

Da ich als Fachberaterin fiir eine grof3e Anzahl unterschied-
licher Einrichtungen mit den gleichen Problemen zustandig
war, erschien es mir sinnvoll, die Losung nicht langer in der
individuellen Behandlung von Problemen, sondern in der Ver-
anderung der Strukturen zu suchen.
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Deshalb griff ich die offene Arbeit auf.

Nur durch die offene Arbeit ist es moglich, die lauten von den
leisen Aktivitaten zu trennen. Nur bei offener Arbeit konnen
sich die Kinder auch auerhalb der traditionell dafiir vorge-
sehenen Rdume — zum Beispiel Bewegungsraum und Aul3en-
gelande — so bewegen, wie sie mégen, ohne unangenehm
aufzufallen. Und zwar nicht, weil ihnen erlaubt wird, auf-
zustehen oder hin und her zu laufen, sondern weil sie eine
interessante Umgebung vorfinden, in der sie sich wohl fiih-
len und vertieft spielen konnen. Genau diese Art von Raum-
gestaltung und Materialauswahl, die wiederum stark von
Reggio inspiriert ist, flihrt dazu, dass die Kinder nicht nur hin
und her rennen.

Ich sehe es nicht als Entgegenkommen gegeniiber Kindern an,
wenn die Raume zum Toben animieren und Fachkrafte das dul-
den. Fir meine Begriffe hat das nichts mit Korperfreundlichkeit,
sondern nur etwas mit mangelhafter Raumgestaltung zu tun.
Kinder wollen nicht toben. Sie wollen sich betatigen, und dazu
mussen die Erwachsenen ihnen Gelegenheiten bieten.

Im Gegenzug zur Arbeit in Gruppenraumen bietet die offene
Arbeit in Funktionsraumen die einzige Moglichkeit, iiberall einen
Raum fiir Bewegung einzurichten, auch dort, wo keiner vorge-
sehen ist. Und zwar nicht durch die Finanzierung eines Anbaus,
sondern indem ein Gruppenraum umfunktioniert wird.
Allerdings niitzt ein Bewegungsraum nichts, wenn sich dort keine
Fachkraft standig aufhalt. Es kann sich aber keine Kollegin in die-
sem Raum aufhalten — zumindest nicht lange genug —, wenn in
Gruppen gearbeitet wird. Nur bei offener Arbeit ist es ohne zusatz-
liches Personal moglich, dass eine Fachkraft den Bewegungsraum
Uibernimmt. Ist das nicht der Fall, darf dort nur zu festgelegten
Zeiten oder in Gruppen geturnt werden. Oder ein paar Kinder aus
jeder Gruppe durfen mit Schaumstoffteilen toben.

Darliber hinaus ist es nur bei offener Arbeit moglich, dass sich
alle Fachkrafte spezialisieren. Findet sich in der Kita eine Fach-
frau fiir den Schwerpunkt ,Bewegung®, kommt diesem tradi-
tionell vernachlassigten Bereich die Bedeutung zu, die ihm
geblhrt. Denn in aller Regel lieben die Kinder den Bewegungs-
raum und das AufRengelande am meisten. Kdnnen sie wahlen,
erfolgt die ,, Abstimmung mit den FiiRen®.

Uberall in den Kindergarten sollen die Kinder ihren Kérper
einsetzen und, wie Gerd Schafer formuliert, , konkret denken®
konnen. Uberall sollen sie gestaltend und erzahlend denken
kénnen,indem sie Spuren hinterlassen, Muster bilden, sich und
etwas darstellen oder Geschichten erzahlen.

Fachfrauenprinzip statt Zehnkampferin
Alle Spezialisierung ist fiir die Erwachsenen gedacht. Das heif3t:
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Nur so viel Fachfrauenprinzip wie nétig. Durch die Konzentra-
tion auf einen Bereich kénnen sich die Fachkrafte Kenntnisse
aneignen, die sie in die Lage versetzen, den Kindern vertiefte
Lernprozesse zu ermoglichen.

Die Kinder spezialisieren sich in aller Regel nicht, sondern stel-
len ganz unbefangen heute Verbindungen zwischen Bauen
und Mathematik her, morgen experimentieren sie mit Wasser
und Physik — ohne sich dessen bewusst zu sein und ohne an
Bildungsbereiche zu denken.

Verfuigt sie liber Expertenwissen, kann die Fachkraft bes-
ser erkennen, wie viel Mathematik in den Bauten der Kinder
steckt, und fantasievolle Anreize fir die Bautatigkeit geben.
Nach meiner Erfahrung stellen Fachkrafte, die das Fach-
frauenprinzip ibernommen haben, nach einiger Zeit ahnliche
Verbindungen wie die Kinder her. Sie bleiben also nicht im
Experten-Mustopf stecken, sondern erfahren die ganze Brei-
te ihres Gebiets und gelangen im Atelier vom Zeichnen liber
das Malen zum dreidimensionalen Gestalten oder entdecken
durch die Kooperation mit der Kollegin aus dem Rollenspiel-
Bereich die enge Verbindung zwischen Gestalten und Darstel-
len.

Ich finde, es spricht nichts dagegen, dass Fachkrafte nach
einiger Zeit — meist sind es ein paar Jahre — die Expertenrollen
wechseln.

Die Hirnforschung sagt uns: Kinder wollen lernen

Worauf es ankommt, ist dies: In welcher Weise tragen wir den
in den letzten Jahren und Jahrzehnten gefundenen Erkenntnis-
sen Uber kindliche Lernprozesse in der Praxis Rechnung? Oft
hore ich: Ja, in der Theorie mag das alles stimmen, aber in der
Praxis mussen wir den Kindern dies und das zumuten.
Zugespitzt: Wenn wir auf die Ergebnisse der Hirnforschung
vertrauen, miissen wir den Kindern nichts zumuten, denn alles,
was wir ihnen zumuten, machen ,normale® Kinder von sich
aus.

,Es hat etwa hundert Jahre gedauert, bis begriffen und for-
muliert werden konnte, dass die Aktivitat der Kinder bei ihren
Bildungsprozessen nicht nur darin bestehen kann, dass sie
das aktiv tun, was wir von ihnen erwarten, sondern dass wir
ihre eigenen Theorien von der Welt zur Kenntnis nehmen, ihre
Denkstrategien ernst nehmen, ihre scheinbaren Umwege als
mogliche produktive Losungen erkennen miissen, wenn wir
von kindlicher Bildung (..) sprechen wollen.” (Schafer, G. E;
Hrsg.: Bildung beginnt mit der Geburt)

Wiederabdruck mit freundlicher Genehmigung des Verlags das netz und der
Autorin.
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Der Raum als Ort des individualisierenden
Lernens. Ateliers, Bildungsinseln und

Werkstatten im Kindergarten

Petra Amplatz, Kathia Wegher, Kindergartensprengel Neumarkt

Kinder wollen Uberall lernen, am liebsten in Co-Konstruktion
mit anderen Kindern und Erwachsenen, die sich ihren Forscher-
geist erhalten haben. Dazu sind Raumkonzepte notwendig, die
vor allem individuelles Lernen, Verstehen von Welt und Eigen-
konstruktionen herausfordern.

,Damit Bildungsorte und Lernraume im Sinne eines co-kon-
struktiven Prozesses wirken konnen, missen die raumlichen
Rahmenbedingungen und die materielle Ausstattung auf die
Lernbegierde und den Entwicklungsbedarf der Madchen und
Jungen abgestimmt sein.” (Rahmenrichtlinien fiir den Kinder-
garten in Stdtirol)

Ein wesentliches Element der Qualitatssteigerung und Wei-
terentwicklung im Kindergartensprengel Neumarkt stellen
seit mehreren Jahren die Ausstattung und Gestaltung der ver-
schiedenen Raume dar. Sie sollen vielfaltige, anregende und
an den Kindern orientierte Moglichkeiten zum handelnden
Lernen bieten und dabei in ihrer Funktion fiir die Kinder ein-
deutig erkennbar sein. Um Kindern Moglichkeiten zu eréffnen,
ihre Lernlust, ihren Forscherdrang zu entfalten und ihre indi-
viduellen Selbstbildungswege zu entdecken, sind Forschungs-
und Lernlandschaften nétig, in denen Jungen und Madchen
mit allen Sinnen ein Bild von sich selbst, von den anderen und
von der Welt entwickeln. Die Gestaltung der Lernbedingungen

beeinflusst neben der Lern- und Beziehungskultur wesentlich
die Qualitat der Bildungsprozesse.

Lungen und Madchen erfinden in einer solchen Arbeits- und
Spielumgebung originelle Denkmodelle und Problemlésungen
und drucken sich und ihre schépferischen Begabungen durch
eine Fllle von Gestaltungsformen, kreative Tatigkeiten, origi-
nelle Werke und individuelle sowie gemeinschaftliche Aktivi-
taten aus.” (Rahmenrichtlinien fiir den Kindergarten in Siidtirol)
Der Kindergarten bietet geschiitzte Erfahrungsraume: Mad-
chen und Jungen brauchen das Erlebnis eines sicheren Rah-
mens und gleichzeitig Herausforderungen zur Selbstorganisa-
tion, Partizipation und zum Schaffen von Freirdumen. Voraus-
setzung dafir ist das Zutrauen des Erwachsenen und die kom-
petente Begleitung der kindlichen Bildungsprozesse.

Reinhard Kahl hat in seinem Vortrag an der Freien Universitat
Brixen im Marz 2010 erklart ,Vorteil einer guten padagogischen
Institution ist nicht nur,dass Kinder etwas lernen, sondern, dass
Erwachsene Kindern begegnen. Raume sollen Werkstatten und
Landschaften sein, in denen Kinder und Erwachsene lebendig
sind und vom Raum nicht gestort werden. ... Eine sorgfaltige
und asthetisch vorbereitete Lernumgebung im Kindergarten
macht Kinder und Erwachsene eher hungrig als satt.”

Kindergarten St.Josef am See
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Didaktische Uberlegungen
zu den Lernwerkstatten

Herta Petermair, Kindergarten St. Josef am See

Ausdruck, Spiel, Erleben sind immer an Orte und Erlebnisraume
gebunden. Kinder missen ausreichenden und angemessenen
Spielraum fir ihre Ausdrucksbedirfnisse antreffen, damit sie
ihre geistigen, emotionalen und sozialen Fahigkeiten entwi-
ckeln kénnen. Wir missen als padagogische Fachkrafte darauf
reagieren und Spiel- und Lernraume anbieten, in denen Kinder
ihre Erfahrungen sammeln und verarbeiten konnen. Dafiir
schaffen wir Raume, in denen sie herausfordernde Materialien
vorfinden, mit denen sie Spielsituationen schaffen, in denen
sie ihr korperliches und seelisches Gleichgewicht finden kén-
nen. Wir bieten den Madchen und Jungen Raume, die eigen-
willige Formen der Begegnung und des Lernens herausfordern.
Die sinnliche Erfahrbarkeit von Raumen muss zu Auseinander-
setzung und Kommunikation herausfordern. Die Neugierde,
der Tatigkeitsdrang und das Entwicklungsbediirfnis der Kinder
liegen der Gestaltung dieser Lernfelder zugrunde. Madchen
und Jungen brauchen Spielraume, in denen sie sich als ,Bau-
meister ihrer Wirklichkeit” betatigen kénnen. Lebendige Spiel-
raume entstehen dort, wo dem Gestaltungswillen der Kinder
ein gebiihrender Platz gewahrt wird. Kinder lieben das Unfer-
tige, sie werden dort schopferisch, wo es noch etwas zu entde-
cken gibt und gentligend Raum fiir die Verwirklichung eigener
Ideen vorhanden ist.

Angemessene Rahmenbedingungen fiir Lernprozesse schaffen
Wir richten Lern- und Spielfelder ein, in denen die Kinder auf
Entdeckungsreise gehen, selbst Forschungsaktivitaten ent-
wickeln und nachhaltige Erfahrungen sammeln konnen. Mit
herausforderndem und vielfaltigem Material, einladend und
Ubersichtlich angeordnet, reagieren wir auf den Entdeckungs-
drang und die Neugier der Kinder. Durch die Lebendigkeit der
Kinder, deren Aktivitaten und Ideen werden diese Orte des
Entdeckens ausgebaut, umgestaltet und belebt. Alle Bereiche
stehen den Kindern kontinuierlich offen: Malatelier, Kreativ-
werkstatt, Musikwerkstatt, Bewegungsbaustelle, Schreib-
und Rechenwerkstatt, Bereich fiir Naturwissenschaften und
zum Experimentieren, Spielbereiche mit Konstruktionsma-
terial, Kiiche (mit Einschrankung). Selbststandiges Denken
und verantwortungsvolles Handeln ziehen lebenspraktisches
und ganzheitliches Lernen nach sich. Uberhaupt lenken wir
vermehrt den Blick hinein in den Alltag und niitzen bewusst
Ressourcen, die sich hier anbieten, z. B. Familie und Berufe,
soziales und emotionales Umfeld, alltdgliches Tun, Dialoge
und philosophische Gesprache, so genannte Aha-Erlebnisse
und implizites Wissen der Kinder, zufallige Impulse, spontane
Ideen und Erfindungen, aktuelle und situationsbezogene Fra-
gen der Kinder.

Fragen und Kompetenzen der Kinder erkennen

Durch genaues Hinhdren und Hinschauen erkennen und ver-
stehen wir die Entwicklungsprozesse der Kinder und konnen
an ihnen teilhaben. So kénnen wir die Fragen und Kompe-
tenzen der Kinder wahrnehmen. Wir sammeln diese und visu-
alisieren sie fur uns, die Kinder und Eltern. Wir nehmen das
implizite Wissen der Kinder in den Blick und halten es fest, z. B.
Was haben die Kinder herausgefunden? Welche Kompetenzen
haben die Kinder, was konnen sie? Was erfahren wir aus Zeich-
nungen, Erzahlungen, Rollenspielen der Kinder?

Die Freispielzeit eignet sich fiir das Beobachten, weil sich die
Kinder selbststandig in den verschiedenen Spiel- und Lernbe-
reichen organisieren. Auch ist so durch die Vielfalt der Opti-
onen eine ganzheitliche Forderung der Kompetenzen moglich.

Den individuellen Bildungs- und Lernprozess der Kinder unter-
stiitzen

Wir reflektieren unsere Beobachtungen, schaffen den Entwick-
lungsrahmen und reagieren auf die Bediirfnisse und Potentiale

David, ein unter dreijahriges Kind, gestaltet mit Holz und Leim ein Flugzeug. Er
hat bei den élteren Kindern wichtige Informationen gesammelt, die er bei der
Umsetzung seiner eigenen Ideen niitzen kann.
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der Kinder. Wir initiieren Lerngelegenheiten, damit eine Fort-
setzung und Vertiefung der individuellen Entwicklungspro-
zesse moglich wird. Wir versuchen den Kindern auf ihre Fragen
zu antworten, indem wir diese nicht unmittelbar beantwor-
ten, sondern die Kinder zu eigenstandigen Antworten und Bil-
dungsaktivitaten anregen. Wir stellen geeignete und heraus-
fordernde Materialien, Blicher und Kontaktméglichkeiten zur
Verfligung, wir schaffen Bewegungsfreiraume, wir aktuali-
sieren bereits vorhandene und schaffen neue Lernfelder, die
eigenstandige Forschungsaktivitaten zulassen (Raumkonzept
uberprifen und anpassen), wir bieten Sprechgelegenheiten
und Kommunikationsmoglichkeiten, wir geben Gelegenheiten,
sich im Alltag selber zu organisieren, durch ernsthafte Partizi-
pation und menschlichen Rickhalt.

Weiterarbeiten, vertiefen, austauschen und reflektieren

Die durch die Forschungsaktivitaten gewonnenen Erfahrungen,
Erkenntnisse und Informationen werden mit den Kindern
durch unterschiedliche Methoden weiterverarbeitet, vertieft,

ausgetauscht und reflektiert. Wir entwickeln mit den Kindern
Dialoge, indem sie sich gegenseitig von ihren Erfahrungen
berichten, sich Anregungen weitergeben und so die anderen
an dem, was sie gelernt haben, teilhaben lassen. Erfahrungen,
die die Kinder in den Laboratorien und Werkstatten gesammelt
haben, dokumentieren sie auch selbst, indem sie ihre Erfah-
rungen skizzieren, zeichnen oder malen. Auf Plakaten visuali-
sieren die Kinder ihnen wichtig Gewordenes. Werke der Kinder
zeugen von deren Engagement und Ausdruckskraft. Aus all
diesen Schatzen ergeben sich neue Wege, Seitenstraf3en und
Kreuzungen, auch neue Fragen, an denen wir ankntipfen und
fortsetzen kénnen.

Dieser Kreislauf kann mehrmals durchlaufen werden, sich kon-
tinuierlich wiederholen und macht die Bildungsarbeit mit den
Kindern lebendig. Wir achten darauf, dass alle Kinder individu-
elle Zugange zu den Angeboten und Inhalten der Lernwerk-
statten finden.
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Die neue Grundschule Welsberg

EIN WEITERDENKEN DESSEN, WAS GUTE KINDERGARTENBAUTEN

SCHON LANGST VORGEBEN

Josef Watschinger, Direktor des Schulsprengels Welsberg

Die neue Grundschule Welsberg — ein schlichter, leicht unregelméaRiger Kubus.

Im Herbst 2009 wurde die neue Grundschule Welsberg fertig
gestellt. Wer dieses Haus des Lernens betritt, fihlt sich auf
Anhieb wohl. Das Haus hat ein Ambiente, das umhdllt und sich
gleichzeitig 6ffnet. Die groen Fenster, die Innen und Auf3en

Lernplatz ist Giberall — gearbeitet wird auf dem Fuboden und an den Tischen.

nach allen Himmelsrichtungen hin verbinden, die einfachen
und klaren Linien der Architektur, die besondere Anordnung
der Lernraume, die groRen Lernwerkstatten, das flexible Mobi-
liar, das angenehme Licht, die gute Akustik ... — all das sind Ele-

Der Schulamtsleiter ist auf Besuch.
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Die Lernwerkstatten gliedern sich in verschiedene Bereiche.

mente, die in ihrem Zusammenspiel die hohe Qualitat dieses
Schulgebiudes ergeben. Uberzeugend ist der padagogische
Ansatz, der das ernst nimmt, was im Kindergarten vorbereitet
und grundgelegt wird und es in der Bildungsphilosophie fort-
setzt — die sich verandernden Entwicklungsvoraussetzungen
und Herausforderungen beriicksichtigend. Das Gebaude, die
Hulle fir die padagogische Arbeit gestattet eben ein Weiter-
denken dessen, was gute Kindergartenbauten schon langst
vorgeben.

Kirzlich hielt ich mich fiir ein paar Stunden im Kindergarten
von Terenten auf. Klar und ineinander libergehend prasentiert
sich dort das Gebaude als ein Gefiige von hochwertigen Spiel-
und Lernrdumen, die in ihrer Konzeption Riickschltsse auf die
zugrunde liegende Bildungsphilosophie erlauben. Wie in vie-
len anderen Kindergarten auch habe ich eine Welt vorgefun-
den, die die Entwicklungsbedurfnisse der Kinder ernst nimmt
und aus meiner Sicht Bildungsarbeit auf sehr hohem Niveau
gestaltet. Neben einem gut strukturierten und geleiteten
Bildungsangebot bietet der Kindergarten Entfaltungsraume,
in denen die Kinder ihren eigenen Entwicklungspotentialen
und -notwendigkeiten entsprechend ihre nachsten, fir sie
wichtigen Schritte weitgehend in Eigenregie machen kénnen.
Kinder kdnnen sich fiir ein Angebot entscheiden und allein
bzw. in Gruppen und aus sich heraus einen Prozess entwi-
ckeln, der ihre volle Aufmerksamkeit liber langere Zeit bindet.
Das Uberzeugt und erscheint als das Natirlichste der Welt,
wirft aber zugleich die Frage auf, warum in den weiterfiih-
renden Stufen und mit diesen ansteigend das Vertrauen in

Die groBen Fenster sorgen fir ausreichend Licht und verbinden Innen und
AufBen.

die Fahigkeiten des Kindes und Jugendlichen abnimmt, sein
eigenes Lernen selbst in die Hinde nehmen zu konnen. Vieles,
was in den Rahmenrichtlinien fiir den Kindergarten vorge-
geben ist, wird hier umgesetzt. Daran gilt es in der Grund-
schule anzukniipfen, wie es auch von den Rahmenrichtlinien
der Unterstufe vorgesehen ist. So Manches ist auf dem Weg,
Vieles muss aber noch angegangen werden. Die im Sinne
der Co-Konstruktion aufgebaute und durchwegs auch so
wahrgenommene Bildungsarbeit im Kindergarten findet nur
begrenzt eine Fortsetzung in den weiterfiihrenden Stufen.

Wir reden jetzt zunehmend von einer Bildungsarbeit, die
sich lber die Stufen hinweg an dem einen Bildungsplan ori-
entieren muss, der in sich koharent und aufbauend den Bil-
dungsauftrag vorgibt. Wie in den Rahmenrichtlinien fiir den
Kindergarten verdeutlicht, ist keine Bildungsstufe eine iso-
lierte Welt, sondern kaskadenférmig aufbauend ein Teil eines
nachst groBeren Ganzen. Die ,roten Faden“ des Bildungskon-
zepts, orientiert an den im Menschen angelegten Entwick-
lungsplan, den neuesten Erkenntnissen zum Lernen und den
Herausforderungen einer komplexen Welt, sind in den Rah-
menrichtlinien festgeschrieben. Die neuen Rahmenrichtli-
nien, die fir den Kindergarten, die Unter- und die Oberstufe
gelten, sind als Gesamtwerk zu betrachten. Jede aufbauende
Bildungsstufe misste daher die Bildungsfelder und -auftrage
der vorhergehenden Stufen kennen, um daran gewinnbrin-
gend anschlieRen zu kénnen. Die Rahmenrichtlinien fiir den
Kindergarten zeichnen ein Bild des Kindes und entwerfen in
groben Konturen ein Gerlist an theoretischen Grundlagen, an
denen sich die Bildungsarbeit im Kindergarten und dartiber
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hinaus orientiert. Dies bertlicksichtigend gilt es, die Bildungs-
gebaude zu planen.

Die neue Grundschule von Welsberg ist ein gutes Beispiel
fiir padagogische Architektur. Ankniipfend an die Welt des
Kindergartens bietet die Schule Lernlandschaften, in denen
Kinder in einer guten Mischung von strukturiertem und gelei-
tetem, aber auch offenem Lernen Kompetenzen aufbauen
kénnen.

Mehr als 100 Schiilerinnen und Schiiler der Klassen 1 bis 5
besuchen die Grundschule Welsberg. Eingeteilt sind sie in
zwei groBe Lerngemeinschaften, in die so genannte Basis-
stufe (die Kleinen) und in die weiterfiihrende Stufe (die Gro-
Beren). Jede Lerngemeinschaft hat im neuen Schulhaus ihre
Lernebene. Dementsprechend gibt es zwei Mittelpunkte in
der neuen Grundschule, namlich zwei groRe, in sich geglie-
derte Lernwerkstatten, die im Sinne einer Wohnraumschule
gestaltet sind, eine fiir die Basisstufe, eine fiir die weiterfiih-
rende Stufe. In diese Lernwerkstatten sind die Klassen-/Lern-
raume integriert. Sie sind jeweils in den Ecken des grofRen
Kubus —die Form des Gebaudes — positioniert. Auf Gange im
traditionellen Sinne wird verzichtet, diese werden als hoch-
wertige Lernraume genutzt und sind Teil der Lernwerkstatt.
Klassen-/Lernraume und Lernwerkstatt kommunizieren
miteinander durch Fenster in den Innenwanden und durch
groBe Tiroffnungen, in der Regel zwei pro Klasse. Die Lern-
werkstatten sind mit flexiblem Mobiliar ausgestattet und
kénnen jederzeit zu einer Aula/zu einem Versammlungsraum
umgebaut werden. Eine der Lernwerkstatten ist etwas gro-
Ber und kann die gesamte Schulgemeinschaft aufnehmen.
Die Garderoben Zentralgarderoben
gangsbereich. Die Lernbereiche betreten die Schiile-
rinnen und Schiler in Hausschuhen. Im Eingangsbereich
befindet sich ein multifunktional eingerichtetes Ate-
lier, das durch ein Freiluftatelier erweitert werden kann.
In dieser Werkstatt wird gemalt, gewerkt und gekocht.

sind als im Ein-

Die Schule hat keine Bibliothek im traditionellen Sinne. Die
Blicher befinden sich genauso wie die Lern- und Lehrmittel
in den Lernwerkstatten in Regalen auf Radern. Computer sind
auf mobilen Wagen verfiigbar. Uberall entlang der Winde
befinden sich Steckdosen und Internetanschlisse. Zeitge-
male und technisch hochwertige Projektionswagen auf
Radern stehen auf jeder Lernebene zur Verfiigung. Durch das
flexible Tafelsystem gibt es kein Hinten und kein Vorne - ein-
mal hangt die Tafel da, einmal dort. Es gibt kein Pult, von dem
aus ,dirigiert“ wird. Das gesamte Mobiliar ist flexibel. Die
Dreieckstische kénnen, dhnlich Schubkarren, je nach Bedarf

Seite 14

schnell zu verschiedenen Tischkombinationen zusammenge-
stellt werden.

Die Grundschule Welsberg ist als,,bewegte Schule” konzipiert,
die einen Schiler und Schiilerinnen aktivierenden Unterricht
und kooperatives Lernen pflegt. Das flexible Mobiliar stiitzt
dieses Bildungskonzept.

Die Lernraume mit ihrem Wohnraumcharakter sind eine Beson-
derheit. Die Wande und Decken sind mit hellem Fichtenholz ver-
kleidet, die Boden sind aus einheimischem Larchenholz, leicht
gebiirstet und mit natirlichen Olen eingelassen. Diese Bdden
sind beliebte Arbeitspldtze. Die groRen Fenster mit ihren brei-
ten Rahmen und tiefen Fensterbrettern ziehen die Schiilerinnen
und Schiiler regelrecht an. Wer hier sitzt, hat einen Logenplatz
mit Blick nach auBen in die faszinierende Landschaft und den
Schulhof, aber genauso nach innen in die Lernwerkstatt.

Bei der Planung des Schulgebaudes haben sich Architekt
Klaus Hellweger und sein Team an den Bediirfnissen und am
padagogischen Konzept der Schule orientiert. Die Planung
erfolgte in einem bereichernden Dialog zwischen Bauherrn,
Architekten und Schule.

Die neue Schule ist vergleichbar einer groBen Biihne, auf der
immer wieder neu inszeniert werden kann. Die Klassenraume
konnen ohne weiteres zu Spezialrdumen (Sprachen, Mathe-
matik und Naturwissenschaften) werden. Dieses Schulgebau-
de ermoglicht ein Fortschreiten in der Entwicklung, die klar
vorgezeichnet ist — nicht nur durch die Vorhaben der Profilbil-
dung, sondern auch durch die Entwicklungsleitlinien, die der
neue gesetzliche Rahmen auf Landesebene vorgibt und die
sich europaweit herauskristallisieren.

Die vielen Riickmeldungen und Aussagen derer, die im Hause
arbeiten und lernen, bezeugen tagtaglich, dass die komple-
xen padagogischen Herausforderungen optimal gelost wur-
den.Wer die Schiilerinnen, Schiler und die Lehrpersonen beo-
bachtet, wie sie die Lernlandschaften bespielen, der begreift,
dass Raume, in der Art, wie sie gestaltet sind, ein Stlick weit
bestimmen, wie sich Menschen darin verhalten.

Die neue Grundschule Welsberg ist ein Mut machendes Bei-
spiel. Es ist zu hoffen, dass sich in unserer ,Ara der neuen Rah-
menrichtlinien” die Zusammenarbeit tber die Stufen hinweg
in einem co-konstruktiven Prozess und orientiert an dem einen
gemeinsamen Bildungsplan entfaltet. An der Art und Weise,
wie wir unsere Bildungshauser gestalten, werden wir ablesen
konnen, inwieweit sich diese Bildungsphilosophie liber die Stu-
fen hinweg breit macht.



ZUMTHEMA RWILE: Pkt

Der neue Kindergarten in Terenten

Peter Zoderer, Architekt

Foto: Hertha Hurnaus

Raume fur Kinder zu denken und zu bauen ist fiir uns eine der
schonsten Herausforderungen. Von Anfang an war klar, dass
dies in einem intensiven Planungsprozess mit mehreren Ver-
antwortlichen geschehen wird. Zusammen mit den Padago-
ginnen sollten die padagogischen Leitgedanken in ein entspre-
chendes raumliches Konzept zusammengefiihrt werden.
Raume schaffen Handlungs- und Erfahrungsmoglichkeiten,
die Gestaltung dieser Raume bestimmt also wesentlich das
Verhalten und das Wohlbefinden der Kinder und Erwachsenen.
Die Grof3e und Form, die Raumbeziehungen untereinander, die
Materialien, die Lichtverhaltnisse bestimmen meist unbewusst
das Empfinden. Der Raum ist der dritte Padagoge.

Im neuen Kindergarten haben wir versucht, neben den Anfor-
derungen der Pddagogik auch auf Urthemen der Raumwahr-
nehmung einzugehen, um die Entdeckungslust und Neugierde
der Kinder zu stimulieren. Der Raum wird damit im wahrsten
Sinne zum Erfahrungsraum, der die Vorstellungskraft der Kin-
der fordert und unterstitzt.

Der Kindergarten im Dorf

Der neue Kindergarten befindet sich in der Zone fiir 6ffentliche
Einrichtungen (Schule — Sportzone) auf dem ehemaligen Mini-
golfplatz in Terenten und setzt somit die Bebauung entlang
der FulRgangerzone fort. Mit dem Gemeindehaus, der Turnhal-
le und der benachbarten Grundschule soll ein gewachsenes
Ensemble entstehen.

Ziel war es den Kindergarten so aus dem Ort heraus zu ent-
wickeln, dass er sich einfligt ohne dabei an Eigenstandigkeit
zu verlieren. Dem Ort eine Bedeutung geben, Identitat schaf-
fen, ohne zu starke Kontraste zu schaffen — das Besondere im
Gewohnlichen —das waren die Grundgedanken fur die urbani-
stische Einbindung.

Der Kindergarten nimmt die Geldndekante ostlich der Grund-
schule in Form eines Sockelgeschosses auf. Die Bebauung der
Gelandekante erlaubt einerseits, das geforderte Bauvolumen nur
zur Halfte sichtbar zu machen, andererseits entsteht ein neuer
o6ffentlicher Raum zwischen Grundschule und Kindergarten. Die
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Grundschule wird an der Ostseite freigespielt, je nach Bedarf
kann der Platz als Pausenhof oder als Festplatz genutzt werden.
Das Erdgeschoss auf Niveau der FuRgangerzone gliedert sich in
drei,Hauser”, die untereinander leicht verschoben sind. AufSer-
dem reagieren sie unterschiedlich hoch auf den baulichen Kon-
text und sind lber verglaste, lichtdurchflutete Zwischenzonen
miteinander verbunden. Alle Gruppenraume sind nach Stiden
orientiert, wahrend die Bewegungsraume nach Norden an der
FulRgangerzone oder nach Westen im Sockelgeschoss orien-
tiert sind.

Die differenzierten Baukorper nehmen in ihrer MaRstablichkeit
und in ihrem Bezug zum Kontext der bestehenden Grundschu-
le Riicksicht auf die Wahrnehmung und Identitdt des Kindes.
Die unterschiedlichen Hauser schaffen Orientierung und ein
klares Erkennen der raumlich-sozialen Organisation. Kinder
flhlen sich einem Haus zugehorig.

Der Kindergarten wird fuBBlaufig von der ,Fuligangerzone* iiber
einen Vorbereich auf Niveau (+ 3.84 m =1.223,8 m) erschlossen.
Im Eingangsgeschoss befinden sich zwei Gruppenraume, die
dazugehdrigen Nasszellen und Garderoben, sowie der Perso-
nalbereich mit zwei Biros und einem Mehrzweckbereich mit
einer , Elternecke”.

Der Eingangsbereich liegt formlich zwischen zwei Hausern.
Der lichtdurchflutete Garderobenbereich, welcher auch als
Ausweichraum dient, fiihrt wie eine kleine Gasse durch diese
hindurch. Mit zahlreichen Offnungen ist er mit dem Dorfleben
in Verbindung, und wird so zur Fortsetzung des Offentlichen
im Kindergarten.

Uber eine einlaufige Treppe bzw. einen Aufzug gelangt man ins
Untergeschoss, wo sich ein Bewegungsraum/Ruheraum, Mehr-
zweckraum, Lernkliche und im Stiden ein dritter Gruppenraum
befinden. Obwohl das Sockelgeschoss nurim Westen und Siiden
aus dem Hang ragt, dringt Gber zwei Oberlichten viel Tageslicht
in den Garderobenbereich und in den Gruppenraum.

Gruppenraume

Wir haben versucht in enger Zusammenarbeit mit den Pada-
goginnen auf die Grundbediirfnisse der Kinder raumlich zu
reagieren: Bedurfnis nach Sicherheit, Vertrautheit, Kontakt,
Zusammensein, sozialer Anerkennung und Selbstverwirkli-
chung. So entstand eine differenzierte Raumstruktur, Moglich-
keitsraume also, welche die Eigenaktivitat, die Orientierung,
die Kommunikation, aber auch soziales Zusammenleben und
asthetisches Empfinden der Kinder fordern. Raume, die in ihrer
Gestaltung maglichst flexibel bleiben, trotzdem aber Biihne
und Riickzugsorte fiir Kinder bieten.

Die Gruppenraume im Erdgeschoss erstrecken sich auf zwei

Foto: Hertha Hurnaus

Ebenen: Briicken, Galerien, Luftraume bieten fir die Kinder ver-
schiedenste raumliche Erfahrungen und Blickbeziehungen.
Die in Larche verkleideten Galerien sitzen wie Vogelnester
oder Baumhauser in der Sichtbetonstruktur — der gemeinsame
Bewegungsraum wird Uber zwei Briicken erschlossen. Zahl-
reiche Aus- und Einblicke auf unterschiedlichen Hohen lassen
die Berglandschaft tief ins Innere fallen.

Der Gruppenraum im Sockelgeschoss ist mit knapp 8o m? der
grolite und in der Gestaltung reduziert gehalten. Eine Raum-
halfte 6ffnet sich konisch nach oben, unaufdringlich fallt Licht
Uber das grof3e Oberlicht ein. Die andere Raumhalfte 6ffnet sich
auf zwei Seiten Richtung Garten und inszeniert die Landschaft.
Jedem Gruppenraum ist eine Holzterrasse vorgelagert, liber
welche die Kinder in den Garten gelangen.

Der zentrale Mehrzweckraum liegt im Sockelgeschoss und
kann liber die groBen Schiebetiirelemente mit dem Vorplatz -
dem neuen Zwischenraum verbunden werden.

Ein begehbares Trennmobel bietet genug Stauraum fir die
unterschiedlichen Aktivitaten, ist aber gleichzeitig auch eine
begehbare Skulptur fir die Kinder: Sitznischen, eine Sprossen-
wand, eine ausklappbare Rutsche sind die Stationen des innen-
liegenden Parcours.

AuBenraum

Der Kindergarten setzt die natiirliche Hanglage fort und wird
selbst zum Hybrid aus Gebautem und Landschaft: Innen- und
AufRenraum gehen flieBend ineinander Uber, das Dach wird
zum begriinten Freibereich der Raume im Obergeschoss. Die-
ser Naturraum flieBt wie selbstverstandlich weiter und geht in
den Spielplatz lber.

Durch den unmittelbar angrenzenden Spiel- und Freizeitpark,
den naheliegenden Waldern und Wiesen steht den Kindern ein
aulBergewohnlich vielfaltiges Angebot an AufRenrdumen zur
Verfugung.
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Barbara Wasserer, Kindergarten Bozen/Kunterbunt

Seit dem Friihjahr 2005 steht auf einem Hiigel, dem hoch-
sten Punkt in unserem Garten, ein begehbarer Holzturm —der
Leuchtturm. Dieser wurde vom Vater eines Kindergartenkindes
errichtet. Michael A. duf3erte im Janner 2005 in unserem mor-
gendlichen Gesprachkreis folgenden Wunsch:, Ich hatte gerne
im Garten unseres Kindergartens einen richtigen Leuchtturm.”
Da mehrere Kinder an diesem Thema interessiert waren, star-
teten wir eine Projektarbeit mit dem Thema: Leuchttiirme.
Uber mehrere Monate befassten sich sechs funfjahrige
Buben und drei flinfjahrige Madchen mit diesem Thema und
erforschten die Welt der Leuchttiirme. Am Ende dieses Pro-
jektes ging Michaels Wunsch in Erfillung und der Leuchtturm
wurde errichtet.

Aus Sicherheitsgriinden wurde die Regel verankert, dass jeweils
zwei Kinder gleichzeitig den Turm besteigen durfen.

Lange Zeit ging diese Regel gut und wurde von den Kindern
akzeptiert. Im November 2008 wurde der Leuchtturm immer
wieder von flinf Madchen fur ein intensives Rollenspiel in
Beschlag genommen. Mehrfach erinnerten wir Fachkrafte die
Madchen daran, dass aus Sicherheitsgriinden nur zwei Kinder

gleichzeitig darauf spielen konnen. Drei flinfjahrige Madchen
aus dieser Gruppe, Asia, Carolina und Rosalie, beschlossen
einen Wunschstern zu schreiben.

fch wiinscha mir, dass SKrder aul den Lewchtturm durfan! ‘

Am Freitag, 21. November 2008, brachten die Madchen ihren
Wunsch im Gesprachskreis allen Kindern unserer Gruppe vor:
, Wirwiinschen uns, dass mehr Kinder auf den Leuchtturm dir-

Asia: ,Ich wiinsche mir, dass fuinf Kinder auf den Leuchtturm
dirfen.”

Ich fragte die Kinder, warum die Regel gilt, dass zwei Kinder auf
den Leuchtturm gehen diirfen.

Luca:, Weil es hebt nicht mehr als zwei Kinder.“

Florin:,Weil es zu klein ist.”

Jakob: ,,Weil sonst brechen die Wande auseinander.”

Ivo: ,,Weil sonst kénnten sich die Nagel loslosen.”

Was konnten wir tun, war meine nachste Frage.

Felix:,, Wir brauchen einen neuen Leuchtturm, der besser halt.”
Asia:, Wir stellen daneben einen her.”

Gabriele:,, ... weil in dem nicht so viel Platz ist. Wir brauchen
einen Leuchtturm, der besser halt und auf dem mehr Kinder
Platz haben.”

Julian:,, ... den Leuchtturm (neuer) ganz nahe aneinanderstel-
len, ein Loch machen —dann kann man riiber krabbeln.“

Jana: Ein Leuchtturm .. und eine Hangematte zum anderen
Leuchtturm spannen.”

Weil das Interesse fast aller Kinder der Gruppe sehr grof8 war,
arbeiteten wir an diesem Thema weiter. Mein Arbeitsauftrag
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an die 21 Kinder, die interessiert waren, mitzuarbeiten:
Zeichnet gemeinsam einen Plan, wie der neue Leuchtturm aus-
sehen sollte, damit fiinf Kinder darauf Platz haben.

Wir bilden vier Arbeitsgruppen. Asia, Felix, Gabriele und Jakob
leiten jeweils eine Gruppe und wahlen sich ihre Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter aus.

Nachdem die Arbeitsgruppen ihre Plane ausgearbeitet haben,
stellt jede Gruppe ihren Plan im Plenum vor.

Plan von Asias
Arbeitsgruppe

Plan von Felix’
Arbeitsgruppe

Plan von Gabrieles
Arbeitsgruppe

Jakobs Arbeitsgruppe

Jakob stellt anhand des gezeichneten Plans den Vorschlag sei-
ner Arbeitsgruppe im Plenum vor:

,Das ist die Briicke — sie verbindet den alten und neuen Leucht-
turm. Die Briicke hat ein Gelander zum Halten.”

Wir bildeten eine Projektgruppe. Sie entscheidet, welcher Plan der
vier Arbeitsgruppen flr das weitere Arbeiten verwendet wird.

Der Plan von Jakobs Arbeitsgruppe erhalt die meisten Stim-
men.
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Daraufhin zeichnen Jakob, Florin und Emil den Plan neu und
beschriften ihn.

Anhand dieses Plans baut jedes Kind sein Modell fiir den
Leuchtturm. Die Kinder wahlen selbst das Material, das sie zum
Bauen verwenden. Sie entscheiden auch selbst, ob sie alleine
oder mit Partnern arbeiten. Asia, Rosalie und Carolina versu-
chen mit Plastilin das Modell zu bauen. Alle anderen Kinder
verwenden Lego-Bausteine.

David, zwar nicht aktives Mitglied der Projektgruppe, ist sehr
an diesem Thema, vor allem am Bauen interessiert. Das Kon-
struieren mit Lego ist seine groRBe Leidenschaft. Schon einige
Tage hat er die Projektkinder beim Zeichnen und Bauen beo-
bachtet. Er entwirft einen Leuchtturm mit drei Tirmen, das hat
noch niemand. Nun versucht er, ihn mit den Lego-Bausteinen
nachzubauen.

Emil

Jakob

Ivo

David

Als alle Modelle fertig errichtet sind, treffen wir uns zu einer
Besprechung. Jedes Kind hat die Moglichkeit, die Vorziige sei-
nes Modells den anderen Kindern mitzuteilen, Fragen zu stellen
und auch seine Uberlegungen und Kritik gegentiber den ande-
ren Modellen vorzubringen. Es entsteht ein reger Austausch.
Ich erkundige mich danach, wie das Bauen der Leuchttirme
gelungen ist. Dann fordere ich die Kinder auf, die Modelle
anzuschauen und eines auszuwahlen. ,Es sollte jenes Modell
sein, das ihr gerne grof in unserem Garten haben mochtet.”
Rosalie Das Modell von Ivo geht als Sieger hervor.

Einige AuBerungen der Kinder zum Siegermodell:

Jakob: ,Ich finde das Dach so toll. Zuerst ist es rot, dann weiR,
dann blau. Die Treppe finde ich auch toll.”

Ivo: ,Da ist ein Vordach — wenn es regnet kann man darunter
gehen.Und man kann auch unter dem Dach sitzen.”

Julian:, Ich finde auch die Treppe toll.”

Gabriele:, Ich finde schon, dass die Briicke etwas schief ist —da
kann man dann drauf gehen.”

Ich frage die Kinder: ,Wen kénnten wir fragen, ob er uns einen
Leuchtturm nach Ivos Modell baut?“

Die Kinder sind sich einig, dass sie ihre Eltern fragen. Gemein-
Asia und Carolina sam verfassen wir einen Brief an die Eltern und halten fest:
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Liebe Eltern!

Kénnt ihr uns so einen Leuchtturm bitte aus Holz bauen? Und
eine Briicke dazu? Und innen eine Stiege? Und auch auen eine
Stiege und ein Brett? Bitte oben ein Dach. So soll er aussehen.
Unterzeichnet von:

Jakob, Felix, Rosalie, Carolina, Luca, Gabriele, Asia, Ivo, Florin,
Emil

Nach langerem Warten erhielten wir von Davids Vater diesen
Leuchtturm aus Holz:

Nun, das war nicht gerade das, was sich die Kinder vorgestellt
hatten, wenn sie auch vom Holzturm begeistert waren —aber

hinaufsteigen konnte man hier nun wirklich nicht. David hatte

auch eine DVD Uber Leuchttiirme mitgebracht — gemeinsam

sahen wir uns den Bericht tber Leuchttiirme an. Daraufhin
entstanden neue Fragen:

Wie wird die Lampe im Leuchtturm gewechselt?

Wieso gibt es Leuchtfeuer?

Brauchen wir fiir unseren Leuchtturm auch eine Lampe?

Jakob verdeutlichte: ,Der nachste Schritt ist — wir brauchen

einen Plan flir die Lampe in unserem Leuchtturm.”

Die Kinder lberlegen:

Jakob:, Brauchen wir rote, griine und weil3e Lampen fiir unseren

Leuchtturm? Wie machen wir, dass die Lampe brennt?“

Felix:,,Dazu braucht es Strom.“

Jakob: ,,Wie bekommen wir den Strom zum Leuchtturm?“

Felix:,,Dazu braucht es einen Elektriker.“

Asia: ks kann der Strom ja nicht auf der Wiese sein —weil wenn

es regnet?”

Florin:,Die Stromkabel sind doch immer unter der Erde.”

Wir forschen weiter:

In den ersten Leuchttirmen war echtes Feuer, weil die Men-

schen noch keine Glihbirnen und Lampen kannten - sie ver-

wendeten auch Spiegel — warum wohl? Wir gehen der Frage
nach. Die Kinder entdecken:

Der Spiegel scheint (reflektiert) zurlick und es entsteht manch-

mal ein Lichtkegel —wie beim echten Leuchtturm.

Als nachsten Schritt planen wir einen Elterntreff, bei dem die

Kinder ihre Anliegen personlich vorbringen. Das mit dem Brief-

schreiben hat ja nicht ganz nach Wunsch geklappt. Vor dem

Elterntreff machen wir uns einen Spickzettel, damit wir auch

nichts vergessen, was uns wichtig ist:

m das Brett auBen zum Hinaufkommen;

m die Stiege innen im Leuchtturm, zum Herunterkommen und
Herauskommen;

m die Hangebriicke;

m der zweite Leuchtturm soll ein bisschen groRer sein und fest
halten;

m auf dem Dach soll eine Lampe sein, die richtig funktioniert.

Die Ergebnisse vom Elterntreff:

m Fast alle Wiinsche der Kinder sind umsetzbar.

m Jakobs Vater erklart, dass die Briicke an der Unter- und
Oberseite fest sein muss, da sonst die beiden Tirme kippen
konnten. Die Kinder entscheiden sich dafiir, dass der Boden
der Briicke fest ist und der Handlauf der Briicke ein Seil ist.

m Der Opa von Emil kénnte beim Anfertigen der Lampe helfen.

Als weiteren Arbeitsschritt wenden wir uns mit unserem Anlie-

gen an den Kindergartensprengel. Dieser macht uns darauf

aufmerksam, dass wir die Genehmigung der Stadtgemeinde
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sowie der Stadtgartnerei und des Amtes flir Bauerhaltung
bendtigen.

Trotz anfanglich uniiberwindbar scheinender Hirden erhalten
wir nach unzahligen Besprechungen doch die Erlaubnis, den
Turm zu bauen.

| &t

Der Turm wird gebaut.

Die Abschlussreflexion unserer Projektarbeit, Wir planen einen
neuen Leuchtturm*

Ich erkundige mich bei den Kindern, was ihnen beim Leucht-
turmprojekt besonders gut gefallen hat.

Ich frage weiter: ,Wisst ihr jetzt etwas, was ihr im November,
als wir mit der Projektarbeit begonnen haben, noch nicht wus-
stet? Was habt ihr gelernt?

Jakob: ,Wir haben gelernt, wie man richtig aus kleinem Lego
einen Leuchtturm baut.”

Gabriele:, Ich habe gelernt mit groBem Lego einen Leuchtturm
zu bauen.”

Florin:,,Das Schreiben habe ich gelernt beim Brief.”

Jakob:, Ich habe ganz viel gelernt, habe zeichnen schon gekonnt,
aber noch ein bisschen dazugelernt.”

Gabriele: ,Ich habe eigentlich viel dazu gelernt — ich habe
gelernt mit Werkzeugen zu arbeiten. Ich habe auch gelernt, wie
man die Lampe wechselt.”

Luca: ,Ich habe auch gelernt, wie man eine Lampe wechselt
und wie man ein Schiff parkt.”

Jakob: ,Ich habe gelernt, wie man eine Lampe wechselt und
man dafiir einen Lederanzug anziehen muss.”

Luca:,Ich habe noch die Stocke (Stockwerke) vom Leuchtturm
gelernt.”

Felix:, Ich habe gelernt, dass man Schutzanzug anziehen muss,
habe gedacht, dass die Lampe nicht platzen kann und man sie
nur so wechseln kann.”

Jakob:, Ich habe gelernt, dass am Land ein Stander ist und der
funkt das Licht zum Leuchtturm.”

Um das Leuchtturmprojekt endgtiltig abzuschlieRen, hatten
die Kinder noch einen Wunsch.

Jakob: ,Ich mochte, dass der Leuchtturm eingeweiht wird, so
richtig von einem Pfarrer.”

Im Juni 2009, im Rahmen unserer Abschlussfeier fiir das Kin-
dergartenjahr 2008/09, konnten wir den Kindern auch diesen
Wunsch erfillen. Pater Urban segnete mit den Kindern den
neuen Leuchtturm und erlduterte ihnen in Form einer kurzen
Geschichte, die symbolische Bedeutung eines Leuchtturms.
Der Leuchtturm ist nach wie vor ein beliebtes Kletter- und Spie-
lobjekt fiir die Kinder unseres Kindergartens. Immer wieder gilt
er als Vorlage beim Zeichnen oder beim Bauen mit Lego.
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Spiel- und Lernbereiche im Freien

Angelika Nocker, Kindergarten St. Lorenzen

Nach einer zweijahrigen Planungsphase der Arbeitsgruppe, in
der Kindergarten, Schule, Eltern, Gemeinde und der Gartenpla-
ner Michael Gasser vertreten waren, wurde der AuBenspielbe-
reich von Kindergarten und Schule in St. Lorenzen erweitert
und umgestaltet. Dabei war uns die Mitsprache der Kinder
wichtig. Die Kinder wiinschten sich vermehrt Wasser, Sand,
Steine und Hiigel. lhre Aussagen, Zeichnungen und Plane Uber
ihren Wunschgarten nahmen wir ernst. Es entstand in Zusam-
menarbeit aller ein naturnaher Spiel- und Lernort fuir Kinder, in
welchem sie sich durch Forschen und Experimentieren natur-
wissenschaftliche Grundkenntnisse aneignen konnen.

Alle Sinne sind angeregt, die Gelegenheiten, Pflanzen und Tiere
kennen zu lernen, den achtsamen Umgang zu liben, sind viel-
faltig. Die Madchen und Jungen erleben die Natur im Jahres-

rhythmus, vom Aufwachen und Erbliihen im Friihling bis hin
zum Ausruhen im Winter.

Die Kinder erkennen die Umwelt als eine verletzbare zu schit-
zende Ressource. Wir bemiihen uns, unser Gartengelande sau-
ber zu halten und auch andere Mitbenutzer (Schule, Offentlich-
keit) dazu anzuregen.

Die Kinder sammeln mit der Miillzange die Abfille.
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Das grof8 angelegte Areal ermdoglicht vielerlei Bewegungs-
moglichkeiten. Die Mddchen und Jungen machen vielfaltige
Erfahrungen mit ihrem Korper, sie konnen ihre motorischen
und koordinativen Fahigkeiten und Fertigkeiten erproben
und verfeinern und somit mit zunehmender Sicherheit in der
Bewegung auch das Selbstwertgefiihl steigern. Die Kinder
haben Freude an gemeinsamer Bewegung, bauen die Eigen-
verantwortung aus und lbernehmen Verantwortung gegenu-
ber anderen. Sie lernen Regeln zu verstehen, diese gemeinsam
festzulegen und einzuhalten.

Der FuRballplatz, ein beliebter Bereich von Jungen und Madchen. Ab und zu
kommt ein Vater, um mit den Kindern FuBball zu spielen.

Bereits bestehende Spielgerate haben wir in den Naturgarten integriert.
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Spiel- und Lernsituationen im Schnee

Birgit Hofer, Kindergarten Ridnaun

Die Kinder entwickeln im Spiel neue Ideen:
Die Kinder kdnnen es kaum erwarten, im Schnee zu spielen ... die Sandschaufeln werden zu Schneekatzen ... und im Schnee
werden Inseln und Fliisse gebaut.

... eifrig werden gemeinsam groRe Kugeln gerollt, libereinan-
der gestellt und schon ist der erste Schneemann fertig. Beim Spielen im Schnee fehlt das Rutschbrett nie.

Seite 24



Elisabeth Mores, Kindergarten Lana/Erzherzog Eugen

Unser Kindergarten Lana/Erzherzog Eugen mit finf Abtei-
lungen liegt unweit des Zentrums von Lana in einer verkehrs-
armen Zone. An der Silidseite des Gebaudes befindet sich der
Garten.

Neben den Spielbereichen mit den Schaukeln, den zwei Zelten,
zwei Sandkisten, dem Gartenhaus und dem Klettergerust, bie-
tet auch der restliche Teil des Gartens ein reiches Erlebnis- und
Lernfeld.

Zwei Erdhigel, Hecken und Straucher, Marillenbaume, eine
Bambushiitte und gefallte Baumstamme laden zum kreativen
Spielen und Forschen ein. Die Kinder erproben ihre korperlichen
Méoglichkeiten, machen vielfaltige Erfahrungen und erweitern
ihre motorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Um Unfalle zu vermeiden, vereinbaren wir gemeinsam mit den
Kindern zu Beginn des Jahres Regeln, die von allen eingehalten
werden.

Sehr beliebt sind die Marillenbdume zum Klettern mit dem
Rindenmulch als Fallschutz. Die Kinder klettern, liegen auf den
Asten und beobachten. Sie spiren, riechen und fihlen den
Baum und seine Rinde. Sie schitzen die Starke der Aste ab: Halt
der Ast, oder ist er zu schwach?

Klettern die Kinder zu Beginn des Jahres nur auf den untersten
Asten, wagen sie sich im Laufe des Kindergartenjahres immer
weiter hinauf. Zwischen Asten und Blittern ruft ein Kind:
,Schau, wo ich bin“,,,Schau, was ich kann“. Die Kinder erfahren
ihre eigene Kraft und lernen sie einzusetzen.

Im Dezember sammelten zwei Madchen diinne Zweige vom
Boden auf. Sie trugen sie zur Weide und legten sie auf deren
Aste. ,Wir schmiicken den Baum fiir Weihnachten, erkldrten
sie mir. Sie beschaftigten sich lange damit, hatten sich bei
ihrem Tun viel zu erzahlen und freuten sich Gber den schon
geschmickten Baum.

Die vielen Straucher und Hecken, die Baumstamme am Boden
bieten Raum fiir abenteuerliches Spielen, sich Zuriickzuziehen
und zum Beobachten. Je nach Spielsituation sind sie ein Haus,
eine Hohle oder auch eine Rakete, mit der die Kinder ins All
starten.

Flir Giacomo ist der Baumstamm das Skelett vom Dinosaurier,
flr einige Madchen sind die Hecken ein Ort zum Schminken.
Mit kleinen Asten, ihren Schminkpinseln, tragen sie Lippenstift
auf.

Eine kleine Gruppe von Kindern lduft im Garten herum, die
Kinder steigen auf den Baumstamm am Boden:, Mir sein aufn
Piratenschiff“. Ein Madchen spielt mit einem kurzen Stecken in
einer Mulde des Baumstammes: ,Und des isch die Kiiche, do
tuaiolm kochn®.

Aufdem Erdhuigel graben die Kinder mit den Schaufeln, liefern

mit den Schubkarren Erde, schaffen eine Landschaft mit Stra-
Ren, Flusslaufen, Bachen.

Wenn in der warmen Jahreszeit die Wasserpumpe in Betrieb
ist, wird das Spiel auf dem Erdhligel noch interessanter. In
Bachen flieRt das Wasser, Damme und Wasserbecken werden
gebaut. Blatter und kleine Aste schwimmen mit. Mit Begeiste-
rung experimentieren die Kinder mit dem Wasser und der Erde.
Sie planen, besprechen und setzen ihre Ideen um.

Auch unser Wasserlauf, gestaltet mit vielen Steinen und einem
Auffangbecken, bietet den Kindern vielfaltige Erfahrungen. Die
Kinder betatigen die Wasserpumpe, verfolgen den Lauf des
Wassers, kreative Spiele entstehen.

Von den Gemeindegartnern erhielten wir vor einigen Jahren
Holzkl6tze und kleine Baumstamme. Diese liegen verstreut
im Garten und werden von den Kindern gerollt, getragen, mit
dem Leiterwagen herumgefahren und in verschiedenen Rol-
lenspielen eingesetzt. Die Kinder funktionieren die Holzklotze
und kurzen Baumstamme zu Flugzeugen, Tischen, Hocker, als
Begrenzungen fiir Hohlen, ... um.

Einige Kinder entdecken, dass sich unter den Holzkl6tzen auch
Kafer, Ameisen und andere Insekten verstecken, was die Kinder
zum Forschen anregt.
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Fur die Jungen ist der FulRballplatz mit dem Tor ein wichtiger
Teil des Gartens. Die Jungen aus den einzelnen Gruppen tref-
fen sich zum gemeinsamen Spiel. Auch unser Koch Hubert
wird zum FuBballspielen eingeladen: ,Muasch du nou long
ospieln?”, fragen sie ihn. Zusammen mit dem Koch ist das Spiel
noch spannender und tiber manches Tor, Abseits oder Foul wird
eifrig diskutiert.

Der FuRRballplatz ist auch ein beliebter Ort zum Laufen, Sprin-
gen und Raufen. i b AT
Vor einigen Jahren legten wir einen Krauter- und Gemiisegar- :

s e AP
A [

ten an. Gemeinsam mit der Hilfskochin Annelies wird dieser
bearbeitet. Die Kinder setzen, jaten und ernten und lernen die
verschiedenen Pflanzen und die Gartenarbeit kennen.

Die Veranderungen in der Natur, welche die Jahreszeiten mit
sich bringen, erleben die Kinder intensiv:,,Du mir miassn die
Blattlen zom tian“, erklart Felix im Herbst, denn der Boden ist
mit Blattern der Rosskastanien bedeckt. Mit dem Rechen sam-
melt Felix die Blatter zu einem Haufen zusammen. Andere
Kinder bringen den Leiterwagen mit einem Plastiksack darin
und fillen ihn mit Blattern. Tagelang ist Felix mit dieser, fiir ihn
wichtigen Arbeit, befasst.

Die Sammelleidenschaft ergreift die Madchen, sie sammeln die
bunten Blatter:, Schau, i hon an Blatterstrau8“. Olivia entdeckt
auf dem Boden einen Zweig mit abgefallenen Blattern ,Schau,
a E“. Michaela und Ruth sammeln Blatter zu einem Haufen:
,Des isch der Blatterhiigel fiir die Igel”.

Bltter, Aste, Bliiten, Steine sind ein beliebtes Spielmaterial,
zum Kochen in der Sandkiste oder zum Legen von Bildern.

Der naturnahe Garten mit Zonen fiir abenteuerliches Sein und
vielfaltige Naturerfahrungen ist ein bedeutsamer Bildungs-

raum.
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Unsere Dachterrasse

Emmi Mitterer, Kindergarten Eppan/Maria Rast

Seit sechs Jahren gibt es den Kin-
dergarten Maria Rast in Eppan, in
dem zwei deutschsprachige und
zwei italienischsprachige Abtei-
lungen Platz finden. Anfangs
rickte der Kindergarten aufgrund
seiner vier bunten Kuben in den
Blick. Heute bilden diese einen
geographischen  Anhaltspunkt
fur Familien, Kinder und Anrainer.
Die begrenzte AulRenfliche
verlangte nach einem neuen
Raumkonzept. Es wurde eine
Dachterrasse angelegt, die von
jedem der vier Gruppenraume aus zu erreichen ist. Auf dieser
Dachterrasse befinden sich eine grolRe Wiesenflache, ein Gar-
tenhaus, das dem Gebaude des Kindergartens architektonisch
angepasst ist, gepflasterte Zwischenraume sowie ein Bereich
fiir das Sandspiel. Jeder dieser Bereiche bietet den Kindern
unterschiedliche Spiel- und Arbeitsmoglichkeiten: Die Wie-
senflache 1adt zum FuRBballspiel, die gepflasterte Flache zum
Traktor fahren und mit dem Kinderwagen spazieren ein. Sand
und Kies ermoglichen Sinneserfahrungen, das Gartenhaus mit
seinem groRen Fenster inspiriert die Kinder immer wieder zu
neuen Spielideen. Auch die Zwischenrdume werden von den
Kindern intensiv genutzt, als Versteckmdoglichkeiten und Riick-

Die Dachterrasse ermdglicht nicht nur das Herumsausen mit Rollern und Trettraktoren, sondern aucht die Fahrt im
Kinderwagen und das gemeinsame Rollenspiel.

zugsorte, sie laden zum Verweilen ein und nicht selten finden
dort wichtige Gesprache zwischen den Kindern statt.

Jeweils zwei Gruppen nutzen die Dachterrasse. Den anderen
zwei Gruppen ist der Garten vorbehalten. Der Wechsel erfolgt
wochentlich.

Um den Kindern einen weiteren Spielbereich zu bieten, gestal-
teten wir im letzten Jahr den Innenraum des Treppenhauses
so, dass sich die Mddchen und Jungen sowohl entspannen
als auch bewegen konnen. Die Kinder genief3en es, sich dort
unter den Matten zu verstecken, Bilderbiicher zu betrachten,
sich auszuruhen und miteinander zu plaudern. Die Helligkeit
macht die Atmosphare angenehm.

Der Innenraum, der an die Dachterrasse angrenzt, ermdglicht sowohl Entspannung als auch Bewegung.
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Unsere Vormittage im Freien

Gudrun Gschnell, Kindergarten Missian

Bereits seit drei Jahren ist der wochentliche ,Waldtag” im
Herbst und im Friihjahr fixer Bestandteil unseres Kindergarten-
alltages. Wir starten um ca. 9.00 Uhr vom Kindergarten zum
aufgelassenen Sportplatz oder zum nahe gelegenen Wald.
Jedes Kind bringt seinen Rucksack mit einer gefullten Trinkfla-
sche von zu Hause mit, die Jause stellen wir vom Kindergar-
ten bereit. Im Winter sind unsere Vormittage im Freien etwas
kiirzer. Wir starten nach der Jause und machen ausgedehnte
Spaziergange durch die Wiesen und Felder.

Auf dem Weg zu unseren Lern- und Spielorten im Freien trai-
nieren die Kinder spielerisch ihre motorischen Fahigkeiten: ein
steil abfallender Steig, im Weg liegende Aste oder einfach der
unebene Boden stellen fiir einige Kinder eine groRe Heraus-
forderung dar. Der Weg fiihrt uns auch durch Obstwiesen und
Rebanlagen, wo wir Bauern bei ihrer alltdglichen Arbeit beo-
bachten kénnen.

Bei unserem Platz angekommen, werden sofort die Rucksacke
abgeschnallt, wir breiten eine grof3e Decke aus und richten die
Jause her: es gibt Apfel, Bananen oder rohes Gemiise und Brot.
Die Kinder kénnen entscheiden, wann sie jausen mochten. Eini-
ge beginnen sofort nach Herzenslust zu toben, zu laufen, in der
Erde zu graben, mit Stocken zu bohren, ... Scheinbar Wertloses
wird zu hilfreichem Baumaterial und Arbeitswerkzeug.

Die Kinder kommen ihrem Taten- und Bewegungsdrang nach
und starken ihre eigenen Krafte. Sie erleben den Rhythmus der
Jahreszeiten und machen elementare Naturerfahrungen.
Obwohl es, gerade fur die Jiingsten unserer Gruppe, durchaus
anstrengend ist, sind doch alle eifrig dabei und fiir manche
Kinder ist dieser Tag der schonste in der Woche.

Die nahen Walder in Missian laden zu Exkursionen ein. Die Natur Iadt besonders zum Forschen und Entdecken ein.
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Maria Luisa Waldner, Kindergarten St. Valentin a. d. Haide

Der grolRe Larchenwald von St. Valentin liegt nur wenige
Gehminuten von unserem Kindergarten entfernt. Die vielen
Reisigzweige werden im Frithjahr zu mehreren grofRen Rei-
sighaufen zusammen gerecht. Dann grasen hier die Kiihe bis
zum spaten Herbst, solange das Wetter es zuldsst. Durch den
Wald flihrt ein groBteils zugewachsener Weg, der so weich ist,
dass ihn alle , Teppichweg” nennen. Beim Baumfest forsten die
Kinder des Kindergartens und der Grundschule den Wald seit
Jahrzehnten auf.

Zwei Mal im Monat kommen wir an diesen besonderen Platz.
Am Tag vorher kiindigen wir den Waldtag im Morgenkreis an
und die Kinder aus beiden Gruppen melden sich hierzu. Wir
starten nach der Jause, ausgestattet mit entsprechender Klei-
dung, einem leeren Ruckkorb, Tee und Sitzunterlagen. Zum
Mittagessen kehren wir ausgetobt, entspannt und mit einem
gefillten Ruckkorb wieder zurick.

An den ersten Waldtagen suchten wir ein geeignetes Platz-
chen. Wir fanden eine Stelle, an der der Wald lichter ist, die
Sonnenstrahlen durchldsst und sogar den Blick auf den Haider
See freigibt. Wir bauten das Waldsofa aus Reisig. Wenn wir
ankommen, besprechen wir die aktuelle Situation und nehmen
das Umfeld wahr: Wie ist das Wetter, hat schon jemand etwas
entdeckt? Was sagt uns der Wald heute? Haben wir etwas
Besonderes vor? Dann brechen die Kinder zu ihren eigenstan-
digen Erkundungen und Aktivitaten innerhalb der festgelegten
Grenzen auf.

Sielaufen und springen auf dem unebenen Waldboden, sie klet-
tern und balancieren auf Reisighaufen, Wurzeln, Baumstimp-
fen und moosbewachsenen Steinen. Die Madchen und Jungen
finden in jeder Jahreszeit Schatze fiir ihr Spiel: Holzstlicke, Zap-
fen, Steine, Graser, Schnee, Eis, Eiszapfen, erste Blumen, Erde,
Wasser. Sie entdecken und beobachten Tiere, besonders Vogel
und Eichhdrnchen. Einige Waldbewohner lassen sich aber nicht
sehen, trotzdem oder gerade deshalb finden sie sich in Rollen-
spielen ein. Spuren oder Losung zeugen von ihrer Anwesenheit
und wecken den Forscherdrang der Kinder. Einige stellen sich
vor, dass es hier Rentiere oder Baren gabe, doch Laurin weif3 es
genauer:,In insern Wold leibn Hiarsch, Reh, Housn und Fichs.”
Die Kinder toben als Hirsche herum, verzweigte Aste sind das
Geweih.

Im Wald erleben wir eine tiefe Stille und eine wohltuende
Ruhe. Wir lauschen, riechen, spiiren, schmecken; wir schauen,
betrachten, entdecken, erforschen., Di Luft isch frisch,’s Moos
riacht earti, di Sunn warmp mr di Hand, di Bummlan (Berberit-
zen) schmeckn saur, afn Sunnaplatzl bin i gearn ..“, bemerken
die Kinder.

Zum Abschluss des Waldtages versammeln wir uns wieder auf

Das Reisigsofa ist urgemditlich.

dem Reisigsofa. Die Kinder warten gespannt auf die Geschich-
te von ,Horbe mit dem groen Hut“. Unter meinem Filzhut kit-
zelt es, der kleine Hutzelmann aus Stoff ist da. Dann erzahle ich
aus dem Buch von Otfried Preul3ler. Manchmal flieBen aktu-
elle Begebenheiten in die Geschichte ein, z. B. Hutzelmann-
brot essen. Andere Male erzahle ich von typischen Pflanzen
in unserem Wald wie Pilzen oder Preiselbeeren und lade zum
Verkosten ein.

Die Kinder sind begeistert von Horbe und seinen Abenteu-
ern. Anna Sophie suchte nach einer Erklarung, als sie auf dem
schneebedeckten Waldsofa Spuren und einen grof3en Abdruck
entdeckte: ,Deis konn et von Horbe sein, deir hot et an sou
an groalln Popo.” Es hatte geschneit wie im Marchen. Ich war
voraus gegangen, um mir ein Bild von der Situation zu machen
und habe mich spaeshalber auf das Sofa gesetzt und den
Abdruck hinterlassen.

Hier dauert der Winter lang.

Die Waldecke im Kindergarten
Hier setzen sich Kinder aus beiden Gruppen mit Themen ausei-
nander, die sie vom Waldtag in Erinnerung haben. Mit Biichern
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Die Kinder gestalten die Waldecke.

und Bildern sowie mit allerlei Gesammeltem haben wir die
Waldecke eingerichtet. Kérbe mit Steinen, Zapfen, Moos, Stock-
chen, Federn und Baumbart laden zum Betrachten, Sortieren
und Legen ein. In Vasen finden die mitgebrachten Blumen
und Pflanzen Platz. In einen Ziegelstein steckten wir Stocke, in
die die Madchen und Jungen nun Graser, Zweige und andere
Naturmaterialien einweben.

Auf groRe Baumscheiben legen die Kinder Bilder, Muster oder
Mandalas. Die Hilfsmittel wie die Becherlupen oder die Fern-
rohre haben hier ihren Platz.

Samira betrachtet die Vogel im Garten.

Auf dem Fensterbalken steht der groRe Filzhut. Mit Vorliebe
setzen ihn die Kinder auf. Sie reden mit Horbe, als ob er tat-
sachlich da ware.

In der Waldecke gibt es auch Holztiere zum Spielen: einen
Fuchs, eine Eule, ein Eichhornchen, einen Bar und Kiihe. Expe-
rimente, Puzzle, Bastel- und Werkangebote wechseln je nach
Beobachtungen und Interesse der Kinder.

In unserer Waldmappe sammeln wir Fotos, Zeichnungen,
Erzahlungen der Kinder, das Horbe-Lied und andere Lieder und
Gedichte. Die Kinder betrachten sie alleine oder zusammen mit
ihren Eltern. Durch das Spielen, Betrachten oder Sich-zuriick-
Besinnen in der Waldecke bleibt der Waldtag wach in unseren
Gedanken und Gesprachen.

Kinderaussagen: Was die Kinder vom Waldtag erzdhlen

Julian:

,0amol biniin die
Lockn innigrennt.
Und af die Groshigl

auegongan und
af die Reisrhigl
auiklettrt.  Miar

gfolln die Odler.”

Laurin:

,Deis isch a Odlar
und deis isch
dr Horbe und
deis isch’s Haus.
Hiarsch spieln
gfollt miar guat. |
mecht amoul an
Hiarsch sechn.”

= A ;
i Kathrin:
. 4 .| hon viel gsechn:
an Zaun, Schnea,
P‘ viele Baume, Vogel
'E‘f i @ '-...:_ und Blumen.”
.-..?- . ?--1. L
Andrea:

,Der Hutzelmann hat uns immer Geschichten erzahlt, was er
im Wald alles gemacht hat. Es war toll auf dem Waldsofa zu
hocken und ,.Bummlen® zu essen. Sie sind sauer gewesen. Ich
hab ein Eichkatzchen gesehn und wir mussten leise sein. Es ist
auf dem Baum rumgeklettert. Es hat schwarze Farbe gehabt.”
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Bewegungswelten drinnen und

draufBen gestalten

Sabina Fischnaller, Evelyn Messner, Silvano Rigatti, Monika Vikoler,

Kindergarten Brixen/Kinderdorf

Beobachtungen und Erfahrungen bei unserem taglichen Bewe-
gungsangebot

Unsere taglichen Beobachtungen im Freien und in der kleinen
Turnhalle zeigten uns,dass Kinder ihren natirlichen Bewegungs-
bedirfnissen, wie beispielsweise klettern, springen, schaukeln,
schwingen, kriechen, balancieren und laufen, selbststindig
nachgehen. Die Kinder brauchen also die dauernde Aufmunte-
rung bzw. Anleitung seitens der padagogischen Fachkrafte nicht.
Viel entscheidender ist es, den Kindern Hilfestellungen zu bie-
ten, ihrem Bewegungsbediirfnis in angemessener Weise nach-
zukommen. Grundlegend ist dabei die vorbereitete Umgebung,
in der Kinder ihren natirlichen Bewegungsdrang leben konnen.
Vorbereitete Umgebung fiir Bewegungsbediirfnisse bedeutet
fiir uns, aufgebaute Bewegungslandschaften, freie Spielsituati-
onen verbunden mit Rollenspielen, Méglichkeiten zum Hiitten-
bauen mit verschiedenen Materialien sowie besondere Bewe-
gungserlebnisse bei unserem wochentlichen Waldtag.

AuBen- und Innenrdume miissen Bewegungsmoglichkeiten
zulassen. Wir haben die Aufgabe, diese mit den Kindern oder
fiir sie zu gestalten.

Wir sind uberzeugt, dass Bewegungsmoglichkeiten der Kinder

im AuBengelande durch Innenraume erganzt werden miissen,
die nach dem Vorbild der Natur gestaltet sind. Spielebenen —
oder besser noch Spielpodestlandschaften — ermoglichen es
den Kindern, wie in einer natirlichen Landschaft, Standorte
und Perspektiven zu wechseln. Bewegungsraume unterschei-
den sich von Turnhallen dadurch, dass die Gelegenheiten zur
Bewegung Bestandteile eines Weges durch den Raum sind
(Kletterwande, Podeste, Stiegen, Gruben, Tlirme, Hohlen usw.).
Auf solchen Wegen gibt es nicht nur vielfiltige Gelegenheiten
zur Bewegung. Die Kinder konnen auch in ihren Bewegungen
innehalten, sich zurlickziehen und still beobachten. Das ist
wichtig, damit sie ihren eigenen Rhythmus von Aktivitat und
Ruhe finden kénnen.

Bewegungsraume—drinnen und drauflen —entfalten ihre wich-
tige Rolle fiir die Differenzierung der korperlichen Wahrneh-
mungserfahrung der Kinder jedoch nur, wenn im Kindergarten
auch ein bewegungsfreundliches Klima herrscht. Die pada-
gogischen Fachkrafte missen nicht nur lber die Bedeutung
der Bewegung fur die kindliche Entwicklung Bescheid wissen,
sondern sollten sich auch selbst gerne bewegen. Zumindest
miisste es in jedem Team eine Fachkraft geben, die sich fiir das
Thema interessiert und ihm besondere Aufmerksamkeit gibt.

Unsere kleine und grofRe Turnhalle als Chance fiir vielfaltige
Bewegungserfahrungen

In unserem Kindergarten haben wir das groRe Gliick, eine klei-
ne und eine groRere Turnhalle direkt angrenzend zu haben. Die
kleine Turnhalle steht uns taglich zur Verfligung, wahrend wir
die groRe Turnhalle jeweils dienstags und mittwochs nutzen.
In unserer kleinen Turnhalle, die ca. 60 m2 umfasst, haben wir
bemerkt, dass sich eine groRere Kindergruppe auf die Gruppen-
dynamik, die Spielsituationen und den Larmpegel negativ aus-
wirkt. In der Turnhalle erleben Kinder vielfaltige Bewegungs-
erfahrungen. Sie ist kein Rummelplatz bzw. Poltplatz, in der
Kinder unkontrolliert schreien und Kampf- und SchieBspiele
austragen. Flir unsere kleine Turnhalle gilt die ,Achterregel”, d.
h. es spielen dort immer nur acht Kinder. Kinder, die sich fur die
Turnhalle entscheiden, wahlen dieses Angebot bewusst aus.
Beenden sie das Spielen in der Turnhalle, so melden sich die
Kinder ab, damit fiir andere Kinder die Turnhalle offen steht.
Beim Angebot in der grofRen Turnhalle besteht die Gruppe
aus acht bis maximal zwolf Kindern. Die drei- bis vierjahrigen
Kinder werden von zwei Erwachsenen, wahrend die fiinf- und
sechsjahrigen Kinder meistens nur von einer erwachsenen Per-
son in die Turnhalle begleitet werden.
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Haus, Hohle, ... geben mir Geborgenheit, Sicherheit, Freiraum,
Warme und ich schaffe mir meine eigene Welt.

Durch das Bauen von Hutten, Hohlen, Hausern, Labyrinthen
und Schlupfléchern sammeln Kinder Erfahrungen in vielfal-
tigen Bereichen. Es entstehen Rollenspiele, die wichtige soziale
und emotionale Entwicklungsprozesse in Gang setzen. Das
Mitspielen-Diirfen und auch das Nicht-Mitspielen-Durfen ver-
langen dem Kind grundlegende soziale und emotionale Kom-
petenzen ab.

Schwingen, schaukeln — einfach Kérper und Seele baumeln las-
sen.

Bereits im Mutterleib erleben wir neun Monate lang das Schau-
keln. Als Saugling und Kleinkind kann uns das Schaukeln wei-
terhin Sicherheit, Entspannung und Ruhe bieten. Deshalb erle-
ben Kinder und auch Erwachsene das Schaukeln und Schwin-
gen als wichtig und genussvoll.

Bewegungs- und Spiellandschaften fiir draufRen und drinnen
gestalten.

Kinderbrauchennatiirlichaufgebaute Bewegungslandschaften
bzw.Spielsituationen, in denen sie ihre natiirlichen Fertigkeiten
und Fahigkeiten entdecken und entwickeln kénnen. In dieser
vorbereiteten Umgebung kdnnen Kinder klettern, balancieren,
kriechen, springen, schaukeln und schwingen und dadurch pri-
mare Bewegungserfahrungen erleben.

Erkennen und erlernen Kinder selbst motorische Lésungen und
die dazu passenden Bewegungsablaufe, steht ihnen in ihrer
natirlichen Entwicklung nichts im Wege.
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Elisabeth Psaier, Kindergarten Astfeld

Im Team haben wir unsere Anspriiche und Erfahrungen lber-
prift und ein Konzept fiir unseren Kindergarten erarbeitet: Wir
wollten fur die Kinder einen Ort schaffen, an dem Lebenslust
und Weltentdeckung, Selbstbestimmung und Beteiligung,
Besonderheit und Gemeinsamkeit gelebt werden kénnen. Mit
der Entscheidung fiir ein offenes Konzept haben wir nicht den
einfachsten Weg gewahlt. Ganz oben auf unserer Liste stand
das Schaffen von Spielraumen, die eigenstandiges Handeln
und gemeinsame Verantwortung ermoglichen, denn daran
wachsen Madchen und Jungen. Raume zum Spielen, zum
Forschen, zum Schliipfen in andere Rollen, zum Ordnen und
Gestalten, zum Reden und zum Schweigen. Dies bedeutete,
langjahrige Gewohnheiten aufzugeben, sich von bestimmten
Mébeln und Spielen zu verabschieden und sich auf ganzlich
neue Erfahrungen einzulassen. So wichtig die Veranderung
der Raumstrukturen auch war, stellt sie uns nach wie vor vor
groRe Herausforderungen und wir fragen uns immer wieder:
Behalten wir die Entwicklungsprozesse der Kinder im Auge?
Nehmen wir Veranderungen wahr und sehen und erkennen,
welche Spielideen Kinder entwickeln? Welche Fragen an die
Welt beschaftigen die Kinder?

Dabei ist die Beobachtung als Beachtung und Deutung der
kindlichen Wiinsche Grundlage fur die Reflexion unserer Arbeit.
Wir befragen die Kinder zu ihren Vorstellungen, holen Verbes-
serungsvorschldge ein, treten mit ihnen in einen permanenten
Dialog, kommen oft zu einfachen, neuen Ideen, verabschieden
uns von Altem und Bewahrtem und entspannen den Alltag.
Ausschlaggebend ist dabei unsere offene Haltung zu Neuem
und Ungewdhnlichem.
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Lern- und Spielraume fiir unsere

Jungsten

Karoline Weiss, Kindergarten Plaus

Bei den Jiingsten spielen Lernprozesse, in denen das Lernen
durch das Spielen, das Entdecken, das Erforschen, das Expe-
rimentieren und das Erfahren geférdert werden, eine grof3e
Rolle. Dabei lernen Kleinkinder am nachhaltigsten, wenn sie
selbst tatig werden konnen und ihnen die Moglichkeit gebo-
ten wird, sich mit allen fiinf Sinnen zu beteiligen.

Aufgrund verschiedener Beobachtungen war es uns ein Anlie-
gen, den Jingsten eine Umgebung zu bieten, die es ihnen
ermoglicht, sich frei zu entfalten: Einen Raum, den sie sich zu
ihren eigen machen, den sie so umfunktionieren kénnen, dass
er fir sie ansprechend ist. So werden z. B. Tische mit Hilfe von

Decken zu Hohlen gemacht, in die sie sich zurlickziehen, in
denen sie sich verstecken und Bilderblicher anschauen konnen;

Legokisten werden zu Stralen umfunktioniert; die Gefiihls-
stralle wird als Futterplatz fir die Tiere verwendet; aus leeren
Kartons werden Hauser gebaut ...

Kinder brauchen vor allem einen Raum, in dem sie ihrem Bewe-
gungsdrang freien Lauf lassen, sich selbst splren konnen, z. B.

durch Gleichgewichtslibungen, schaukeln in der Hingematte,
reiten auf dem Schaukelpferd, spiiren und erfahren der Materi-
alien mit allen Sinnen ...

Fir Kinder sind Riickzugsmoglichkeiten besonders wichtig.
Diese suchen sie sich meistens selbst, wobei das Verstecken
unter Tischen sehr beliebt ist.

Auch im kiinstlerischen Bereich ist es fiir die Kinder wichtig,
dass sie sich aktiv und mit allen Sinnen beteiligen konnen.
Dafiir eignen sich die Fingerfarben besonders gut. Durch die
taktile Wahrnehmung kénnen sie ihre Korperteile, z. B. durch
Ful3-, Hand- oder Fingerabdriicke spiiren und kennen lernen.

Auch der Waschraum wird von den Kindern zum Experimentie-
ren verwendet. Dort stehen ihnen Tassen, Dosen, Kochloffel und
andere Utensilien zur Verfligung, um mit dem Wasser zu spielen.
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Beim Hantieren mit Knete setzen Kinder ihre Sinne vielfaltig ein,
lassen der Phantasie freien Lauf und tben sich in der Motorik.

Der Aufenthalt der dlteren und jlingeren Kinder in unterschied-
lichen Gruppenraumen ist wichtig. In der Kleingruppe sind
Spielangebote, Kinder und auRere Eindriicke liberschaubar und
speziell auf die Altersgruppe der Zwei- bis Dreijahrigen abge-
stimmt. Die Kleingruppe ermdglicht den Kindern, sich leichter
zu orientieren.

b

Die Kinder diirfen auch Vertrautes, z. B. ein Kuscheltier von zu
Hause mit in den Kindergarten bringen. Dies gibt ihnen Sicher-
heit und sie fiihlen sich wohler.

Interkulturelle Lernorte im
Kindergarten Muhlbach

Irene Karbon, Carmen Mock

Auf der Glastir im Eingangsbereich finden sich die Flaggen
aller Staaten und Provinzen, aus denen die Familien der Kin-
dergartenkinder stammen. Die Besucherinnen und Besucher
heil3t ein Schild in der Sprache ihres Staates herzlich willkom-
men, auf der Riickseite findet sich dann ein AbschiedsgruR in
der Landessprache. Die Eltern haben die Schriftzeichen in ara-
bisch, kyrillisch, urdu geschrieben.

Anschliellend an die Eingangstiir befindet sich der von den Kin-
dern selbst gestaltete Dorfplan von Miihlbach. In Gesprachs-
runden wurden das Wissen der Kinder lber ihr Heimatdorf
erfragt und erweitert und auch das Wappen, als Pendant zu
den Flaggen der Staaten, und seine Bedeutung besprochen.
Jedes Kind gestaltete sein Haus und fuigte es auf dem Dorfplan
ein. Die Kirche, der Kindergarten und die Spielplatze als zentra-
le Orte des Dorfes geben Anhaltspunkte. Auf dem Plan kénnen
die Kinder sehen, wer wo wohnt und auf welchem Wege wir
wohin kommen kénnen.

Durch den bildlich gestalteten Tagesplan kénnen sich die Kin-
der selbststandig dartiber informieren, was am jeweiligen Tag
auf dem Programm steht. Sie konnen Jause und Mittagessen
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»ablesen®, genauso wie die Angebote am Vormittag und am
Nachmittag.

Neben dem Tagesplan gibt es den Monatsplan
in den Gruppenraumen, auf dem wdochentlich
wiederkehrende Aktivitaten — Naturtag, Turn-
tag und sprachliches Lernen - bildlich festgehal-
ten werden, ebenso wie besondere Ereignisse
- Geburtstage, Feiern des christlichen, christlich-
orthodoxen und muslimischen Glaubens. Taglich
wird ein Punkt fur den jeweiligen Tag aufgeklebt,
sodass die Kinder wissen, welcher Tag gerade ist
und wie lange es noch bis zu einem bestimmten
Datum dauert.

Fiir den groRRen zeitlichen Uberblick
sorgt in beiden Raumen der Jah-
reszeitenkreis, auf den die Monats-
streifen geklebt werden und der
mit Symbolen der Jahreszeit gestal-
tet ist.

Auf einer einfachen politischen
Karte sind mit Fahnchen jene Lan-
der markiert, aus denen die Fami-
lien der Kinder stammen. Hier
ist nur jener Ausschnitt der Welt
sichtbar, der fiir uns direkt relevant
ist. Auf grolRen und vollstandigen
Weltkarten konnen die Kinder
eigenstandig jene Staaten suchen,
die auf der kleinen Karte markiert
sind. So nehmen sie gleichzeitig
GroRenverhaltnisse wahr.

Puppen unter-
schiedlicher Haut-
farbe und Beklei-
dung regen zum
Diskutieren
Vergleichen an. Jedes Kind kann sich wieder erkennen und
gleichzeitig spielerisch vorurteilsfrei mit anderem Aussehen
umgehen.

und

Auch im Bilderbuchplatz
sind die unterschiedlichen

Kulturen thematisiert.

Viele Blicher greifen die Problematik der Migration kindgerecht
auf.

Im Bauplatz gibt es
Duplo-Spielfiguren
in verschiedenen
Hautfarben sowie
Tiere aus allen Teilen der Welt.

Mit den Fotokart-
chen kénnen die
Kinder ~ Memory
spielen und die
Namen der ande-
ren Madchen und
Jungen
Zusatzlich eignen
sie sich flr Zuord-
nungsspiele: welches Kind hat Wurzeln in welchem Land (Flag-
gen des Landes), welches Kind spricht welche Sprachen (Smi-
leys in den Farben der Sprachen).

lernen.

Im Sprachenraum
werden mit zwei
Gruppen von Kin-
dern mit Migra-
tionshintergrund
je zwei Mal pro
Woche
re Angebote zum
sprachlichen
nen durchgefiihrt. AuBerhalb dieser Zeiten steht der Raum
allen Kindern offen. Sie kdnnen dieselben Materialien benut-
zen und erhalten so Einblick in das Lernen ihrer Freunde. Der
Wochenplan fiir die Benutzung hangt in beiden Gruppenrau-
men, sodass die Kinder selber nachschauen konnen, wer wann

besonde-

Ler-

dranist.

An einer langen
Pinnwand finden
sich  Abteilungen
fir jedes Kind, das
zur Sprachenlern-
gruppe  gehort.
Ein Namensschild
kennzeichnet sei-
nen Platz, das Foto
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darunter zeigt an, zu welcher Gruppe es gehort (Adlergruppe
= dltere Kinder, Spatzengruppe = jiingere Kinder). Hier werden
jene Themen sichtbar gemacht, mit denen sich die Kinder gera-
de befassen. Zurzeit liben die dlteren Kinder gerade die Prapo-
sitionen, wahrend die jingeren Kinder die Bezeichnungen der
Winterkleidung lernen. Auf dem Regal darunter befinden sich
die notwendigen Utensilien fir das BegriBungsritual: die Tri-
angel lautet den Beginn der Einheit ein, mit den Namenskart-
chen mit Foto wird Appell gemacht (,Ist Safa heute da? Ja, ich
bin da. Guten Morgen.“) und in der blauen Schatztruhe befin-
det sich die Gesprachskugel fur die freie Erzahlrunde. Wer sie
halt, darf erzahlen, was ihm wichtig ist, die anderen horen zu.
An der Pinnwand werden allgemei-
ne Informationen fiir die Sprachen-
lerngruppen angebracht. Zurzeit
hangen dort die Bilder der Begriffe,
die die jlngeren Kinder bereits
geubt haben und die auch als
Memory-Kartchen zum freien Spiel
zur Verfligung stehen. Dort hangt
auch der Vertrag zu den Gesprachs-
regeln, der mit den alteren Mad-
chen und Jungen ausgearbeitet
wurde und von ihnen in einem
zweiten Moment fiir die gesamte
Gruppe bildlich dargestellt und préasentiert wurde (Enten
schnattern durcheinander: ich hore zu; Fische sind stumm:ich
sage, was mir wichtig ist; Lowen briillen: ich spreche in ange-
messenem Ton).

Im groBen Mor-
genkreis erklarten
wir allen Kindern
anhand von Flag-
gen, welche Spra-
chen in welchem
Staat gesprochen
werden. Jeder
Sprache hatten wir
vorher eine Farbe zugeordnet. Anschlieend erhielt jedes Kind
einen farbigen Smiley, der symbolisieren sollte, mit welcher/n
Sprache/n dieses Kind vertraut ist. Die Kinder wissen, dass Rot
fur Deutsch steht, Violett fur Italienisch usw.

An einem anderen Tag haben wir mit den alteren Kindern der
Sprachenlerngruppe ein Plakat gestaltet, auf dem die Sprachen
ersichtlich sind. Den farbigen Smileys wurden die Fotos der Kin-
der zugeordnet. Das Plakat hangt im Sprachenraum. Zusatzlich

LFIEHE SFRACHER.

liegen in diesem Raum laminierte Flaggen, Smileys und Kinder-
fotos auf, sodass die Kinder versu-
chen konnen, sie zuzuordnen. Die
Richtigkeit konnen sie dann mit
dem Plakat kontrollieren.

Auf dem Plakat sind die Flaggen
der Staaten, die Namen und die
farbigen Smileys, die die Spra-
che erkennen lassen, aufgeklebt.
Das Gruppenfoto in der Mitte
zeigt, dass wir trotz unterschied-
licher Herkunft und Sprache eine
Gemeinschaft bilden.

In Zusammenar-
beit mit unserer
Kindergartenko-
chin und einigen
Eltern
wir, den Kindern

versuchen

Essen aus aller
Welt nadher zu
bringen.

Da Engel in allen
im  Kindergarten
vertretenen Reli-
gionen eine wich-
tige Rolle spielen,
haben wir sie in
Mittelpunkt
Adventszeit

den
der
gertickt. Es wur-
den die
Angebote als
auch der Advents-
kalender  darauf
abgestimmt. Die-
bestand aus

sowohl

ser
einer Basteltasche mit Begleitbrief, welche jedes Kind einmal
mit nach Hause nehmen, gemeinsam mit seiner Familie einen
Engel basteln und damit unseren Weihnachtsbaum schmi-
cken durfte.

Seite 37



pYoileYA\N 2 ANIT'E PROJEKTE, ERFAHRUNGSBERICHTE, REFLEXIONEN

Spiel- und Lernraume im Kindergarten

Antholz/Mittertal

Maria Theresia Willeit, Barbara Unterhofer

Das Leben ist ein Wunder, es ist tagliches Wachsen und Ler-
nen, Auseinandersetzung mit sich selbst, seiner Mit- und
Umwelt. Dieses Lernen ist faszinierend, da es zu unterschied-
lichen Zeiten, an verschiedensten Orten und in Situationen
geschieht, die wir nicht immer so ohne weiteres planen kon-
nen. Der Lern- und Spielraum Kindergarten erfahrt so manche
Bewegung, Veranderung und Anpassung. Impulse der Kinder,
Ideen im Team, Uberlegungen, die ausprobiert werden wollen,
verlangen eine offene Wahrnehmung, Mut zur Veranderung
und viel Phantasie in der Umsetzung. Wir arbeiten im Kinder-
garten Antholz ,offen, was neben der offenen Haltung jeder
Mitarbeiterin sich selbst und den anderen gegeniiber auch das
Offnen der Gruppen, der Raumlichkeiten und der Angebote
beinhaltet. Die Padagogik Maria Montessoris, ihre Haltung
und Sichtweise des Kindes soll in unserem taglichen Vor-Leben,
unserem Tun spurbar sein.

Der Tagesablauf in unserem Kindergarten schafft viele Zeitfen-
ster, die wir flir wertvolle Rituale, in denen nachhaltiges Lernen
moglich wird, nutzen.

Taglich darf ein Kind beim Morgenkreis die Kinder durch leich-
tes Berlhren am Kopf zahlen. Synchron zur Bewegung lernen
schon die Jlingsten im ,,Ganz-Da-Sein“ das Abzahlen. Wie viele
Kinder sind da? Wie viele Kinder fehlen? Wir rechnen.

Wer nicht da ist, wird vermisst, und wie ... Wir vermitteln den
Kindern, dass sie wichtig sind, ein fester Bestandteil unserer
Gemeinschaft. Wir sprechen dartiber, wieso jemand nicht bei
uns sein kann, wenn uns jemand fehit.

Unser Kalender, welcher aus der Situation heraus entstanden
ist, bringt den Jahreskreis Maria Montessoris verstandlich und
handlich auf eine Wandtafel und macht zugleich das tagliche
daran Arbeiten moglich. Die Jahreszeiten, Monate und Wochen-

tage ... abwechselnd darf ein Kind den Kalender aktualisieren.
Besonders wichtig ist das AbreiRen des Tageskalenders: Wer
hat heute Namenstag?

Die Montessorimaterialien, welche auf Anregung der Kinder
entstanden sind, sind ein besonderer Hingucker und echte
LRenner“in unserem Montessoribereich.

Das Zahlen von Muggelsteinen oder Wiirfeln ist zwar inte-
ressant, fahren jedoch Motorrader zur nummerierten Garage
hinein oder heraus, ist die Begeisterung grof3. Die Kinder sind
auch beim Zihlen der Apfel mit Eifer dabei, welche Kasperl und
Seppl fur GroBmutters Apfelkompott pfliicken.

[y - T
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Eine weitere besondere Erfahrung machen die Kinder beim
Arbeiten auf der Klappleiter. Da die Hohe und GroRe fir viele
faszinierend ist, ist das Turmbauen auf der Leiter ein echter
Hohepunkt. Hierbei sind nicht nur Mut, Gleichgewicht und
Geschicklichkeit gefragt, sondern auch das Absprechen mit
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den Freunden ist notwendig. Wer darf auf die Leiter? Wann
wird gewechselt?

Dem Beobachten und Schreiben des eigenen Namens wird ein
wichtiger Platz eingeraumt. Bereits in der Garderobe, dem Ein-
gangsbereich, dem Waschraum finden alle Kinder nicht nur ihr
Foto, sondern auch ihren Namen. Wir fertigten eine ,Ich schrei-
be meinen Namen-Mappe“ an, um das selbststandige Schrei-
ben des Namens zu unterstiitzen. So kann jedes Kind sein
Foto oder jenes seiner Freunde in der Mappe suchen und den
Namen, welcher darunter in GroBdruckbuchstaben geschrie-
ben steht, abschreiben.

Auch ,unser“Memory beinhaltet eine personliche Note unseres
Kindergartens. Auf den Kartchen sind die Fotos und Namen
aller 45 Kinder und der padagogischen Fachkrafte abgebildet.
Neben dem Erlernen der Namen aller Kinder kénnen die Mit-
spieler auch selbst entscheiden, ob sie mit allen Kindern, oder
nur mit jenen der Sonnen- bzw. Regenbogengruppe, den Jun-
gen oder Madchen spielen mochten.

Ein Kindergartentag schafft viele Moglichkeiten, die Phantasie,
die Kreativitat, das Interesse der Kinder fiir bestimmte Themen-
bereiche aufzugreifen oder zu wecken. Wir alle haben einen
unterschiedlichen Zugang zu verschiedenen Lerninhalten — so
auch die Kinder. Wir finden in unserer taglichen Arbeit einen
wunderbaren Rahmen, den wir gemeinsam mit den Kindern
abwechslungsreich fillen und ausschopfen dirfen, um die
Welt in all ihren Facetten kennen und wertschatzen zu lernen.
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Vom Abstellraum zum Kreativraum

Gabriella Hofer, Susanne Eder, Kindergarten St. Peter/Ahrntal

Der Raum auf der zweiten Ebene des Gruppenraums im Kin-
dergarten von St. Peter, der mittlerweile hauptsachlich als
Kreativraum genutzt wird, war beim Bau des Kindergartens
vor etwas mehr als zehn Jahren urspriinglich als Abstellraum
geplant. Bald schon wurde die Funktion des Raumes vom pad-
agogischen Personal hinterfragt und neu diskutiert. Da das
Kindergartengebdaude auf der Grundlage eines offenen Bil-
dungskonzeptes errichtet wurde, ist dies einer der wenigen
Raume, der durch eine Tur von den anderen Raumlichkeiten
abgetrennt werden kann. Fir acht bis zehn Kinder hat der
Raum die ideale GroRBe und bietet sich daflir an, Aktivitaten
in Kleingruppen durchzufiihren. Aufgrund dieser Eigenschaf-
ten wurde der Raum mit flexiblen Trennwéanden aus Holzpa-
neelen und Tischen so eingerichtet, dass er als Malatelier und
Tonwerkstatt genutzt werden konnte. Hinter den Holzwanden
erfillt der Kreativraum seine eigentlich zugedachte Funktion
als Abstellraum.

Durch die geeignete Anordnung des Mobiliars
entstanden viele neue Moglichkeiten zur Nut-
zung. Einheiten mit gezielten Angeboten zum
Arbeiten mit Ton, ,Freien Malen“ oder im Rah-
men der Kunstwerkstatt wurden seitdem in
diesem Raum durchgefihrt. Auch Bastel- und
Werkarbeiten, die sich lber langere Zeit erstre-
cken, werden vorzugsweise dort ausgefiihrt, da
die Materialien und Gegenstande Ulber einige
Zeit liegen bleiben kénnen, ohne den Ablauf im
Kindergarten zu storen.

Aus diesem Grund wurde der ehemalige Abstell-
raum im Laufe der letzten Jahre zusatzlich auch
als Theaterwerkstatt genutzt. Neben freien Rol-
lenspielen, Jeux Dramatiques oder Kasperlthea-
ter werden aufgrund der Verdunklungsmoglich-
keit Schattentheater oder Aktivitaten mit dem
Overhead-Projektor durchgefiihrt.

Da der vielseitige Raum von den anderen Rau-
men des Kindergartens abgeschlossen ist, zeig-
te es sich, dass er sich fiir Aktivitaten mit einem
hoheren Gerdauschpegel ebenfalls gut eignet.
Daher wurde in einer Ecke des Raumes eine
Holzwerkstatt mit einer Werkbank, Werkzeugen
und Holzstiicken eingerichtet. Trotz des lauten
Hammerns und Sagens werden die anderen
Kinder im Kindergarten nicht gestort. So kann
der Raum auch in der Freispielzeit ge6ffnet und
genutzt werden.

Diese unterschiedlichen Aktivitaten finden

selbstverstandlich bei uns im Kindergarten nicht alle gleich-
zeitig statt. Je nach Situation und individuellen Bedirfnissen
der Kinder wird entschieden, wie der zusatzliche Raum genutzt
wird.

In diesem Kindergartenjahr nutzen wir den Raum fiir gezielte
Bastel- und Malangebote und halten ihn zusatzlich an einigen
Tagen in der Woche in der Freispielzeit gedffnet. Die Kinder
werken in der Holzwerkstatt und haben die Moglichkeit zum
groRflachigen freien Malen mit unterschiedlichen Farben. Die
Kinder finden zudem eine vorbereitete Umgebung vor, in der
sie mit den Arbeits- und Lernmaterialien arbeiten. Je nach
Bedarf und Interesse entdecken die Kinder selbst die Lernland-
schaft, andere werden eingefiihrt. Sie ziehen sich gerne in den
Kreativraum zurlick. Es hat sich als wertvoll erwiesen und den
Kindergartenalltag bereichert, den Raum differenzierter und
variabler zu nutzen als urspriinglich angedacht.
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Evi Brugger, Kindergarten Kastelbell

Seit dem Herbst 2010 biete ich jeden zweiten Donnerstag das
Philosophieren fur die Kleingruppe der Fuinfjahrigen an. Beglei-
tend dazu besuche ich die Fortbildungsreihe ,Philosophieren
mit Kindern“ im Kindergartensprengel Schlanders.

Das Philosophieren ist ein Prozess, der mit dem Staunen, Zwei-
feln und Fragen beginnt und tber das Nachdenken und Mitei-
nander Sprechen zu eigenen Antworten, zu Werten und Nor-
men hinflhrt. Jede Meinung der Madchen und Jungen wird
geschatzt, sie lernen einen achtsamen Umgang miteinander.
Zum Philosophieren richteten wir im Mehrzweckraum einen
geeigneten, ruhigen Raum ein, denn wir brauchen Ruhe, um
unsere Gedanken entwickeln und austauschen zu kdnnen.
Die Philosophierecke gestalteten wir mit Stihlen, Kissen, Vor-
hangen, Teppich und Griinpflanzen, die Stihle haben wir mit
Kissen gepolstert. Jedes Kind besitzt somit einen besonderen
Platz zum Nachdenken.

Klare Gesprachsregeln unterstiitzen das philosophische
Gesprach. Jedes Kind kommt zu Wort und teilt mit, was es
denkt. Jedes Kind kann ausreden und hort dem Anderen aktiv
zu. Damit dies den Madchen und Jungen gelingt, nutzen wir
ein Sandsackchen: das Kind, welches das Sandsackchen in den
Handen halt, spricht. Dann wirft es das Sackchen zu mir als
Gruppenleiterin zurlck, damit ich das Gesprach steuern kann
und alle zu Wort kommen.Wenn die Kinder in dieser Gesprachs-
flihrung gelibt sind, geben sie selbst das Sackchen weiter.

Am Anfang einer philosophischen Einheit steht immer eine
philosophische Frage, die in uns eine persénliche Auseinan-
dersetzung hervorruft. Es sind offene Fragen, wir suchen nach
der Bedeutung und dem Sinn eines Phanomens oder eines
Begriffes. Einmal erzahlte ich heuer eine kurze Geschichte zum
Thema Gliick. AnschlieRend stellten wir uns die Frage ,Was ist
Gluck?“ und philosophierten daruber.

Bei einer Philosophieeinheit im Dezember griff ich die Frage auf,
was Menschen ausmacht. Die Kinder hatten vom HI. Martin und
vom HI. Nikolaus gehort und meine Einstiegsfrage lautete:,,Was
macht mich aus, was macht jeden einzelnen von euch aus?“ Die
Kinder antworteten: ,Mein Name“ und , Weil die Mama und der
Tata immer wieder meinen Namen sagen, weif3 ich mit der Zeit,
dass ich gemeint bin“. Im Laufe des Gespraches kamen wir dann
aufdas Gestorben sein zu reden und die Kinder dachten daruiber
nach, wie Engel ausschauen und wie Menschen in den Himmel
kommen ohne gesehen zu werden.

Immer wieder bin ich erstaunt dartiber, mit welcher Ernsthaf-
tigkeit sich die Kinder mit philosophischen Fragen befassen. Ein
Kind meinte einmal:,,WeiRt du, das hab ich mir einmal, als ich im
Bett lag, so gedacht.” In der Vorbereitung zweifle ich oft, ob ich
so grof3e Fragen den Kindern zumuten kann. Die Kinder belehren

mich eines Besseren: sie haben spontan Antworten auf die Frage
bereit. Meine Gedankengange scheinen mir oft eng angesichts
der ganzheitlichen und offenen Gedanken der Kinder.

Protokoll eines Gesprachs

Einstiegsfrage:, Was macht mich aus?“

Manuel:,,Meine Knochen.“

Mara:,,Meine Hande.”

Julian: ,Mein Herz.“

Lena:,Meine Seele.“

Felix:,,Die Seele kommt in den Himmel, wenn wir gestorben sind.“

,Glauben die anderen auch, dass die Seele in den Himmel
kommt?“

Lena:,Alle kommen wir in den Himmel.”

Felix:,Ja, auch die Biume haben eine Seele, die in den Him-
mel kommt.“

Hannes: ,Ja, und auch die Tiere, weil im Himmel gibt es
auch einen Zoo ... das hat mir mein Bruder gesagt.”

Lena:, Aber ... wie kommen wir in den Himmel, ich meine ... wie
geht das richtig, ohne dass uns die anderen Menschen sehen?*

,Was meinen die anderen:Wie kommen wirin den Himmel?“
Lena:, Ich glaube, der Gott kann ein bisschen zaubern: er schickt
unseinenEngelunddertragtunsdannunsichtbarindenHimmel.“
Julian:,Wie die Wolken schweben wir unsichtbar bis in den Him-
melhinauf.DortistdannsoeinekleineHolzhltteunddagehtman
durch und dann ist man schon bei den Wolken und den Engeln.”
Mara:,,Die Engel tragen goldene und weife Kleider mit Federn.“
Julian:,Ja, das stimmt. Und die Menschen miissen auch nackt
begraben werden; ansonsten haben sie im Himmel ja die nor-
malen Kleider an und schauen gar nicht aus wie Engel.”

,Bleibt man eigentlich fir immer im Himmel?“
Mara:,Nein. Weil dann hatte der liebe Gott ja bald viel zu
viele Engel. Und wenn er viele hat, dann schickt er einfach
wieder ein paar auf die Erde zurlick ... als Babys zaubert er
sie in den Bauch von einer Mama.“
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Herta Petermair, Kindergarten St. Josef am See

Unsere Kreativwerkstatt umfasst die Bereiche:

malen und zeichnen

gestalten

experimentieren
Alle Bereiche sind jederzeit zuganglich und mit vielfaltigem
Material und Werkzeug ausgestattet, das Ubersichtlich in
offenen Stellagen oder auf Tischen angeboten wird. Die Kinder
wissen, wie damit umgehen. Das Material zum Gestalten sam-
meln die Kinder teils selber und bringen es aus den Familien
mit, auch wir stellen Materialien bereit.

Die vorbereitete Umgebung ist eine wichtige Voraussetzung,
dass Kinder eigenaktiv arbeiten konnen. Sie wirkt Stress abbau-
end und motivierend.

Das Regenbogenspiel: Experimentieren mit Wasser, Zuckerwiirfel und Farbe.
Werden mit Pipetten verschiedene Farbtropfen auf einen Zuckerwiirfel getrau-
felt und dieser in ein Teller mit Wasser gelegt, entstehen bunte Fantasiebilder.
Die Kinder sehen darin Figuren und Symbole, die sie kreativ deuten oder dazu
Geschichten erfinden.
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Die Kinder arbeiten frei nach ihren Ideen, Vorstellungen und
Fahigkeiten. Anregungen und Motivation geschehen unterei-
nander im sozialen Zusammenspiel.

Beim Elternabend zu Beginn des Kindergartenjahres sprechen
wir mit den Eltern uber die Sinnhaftigkeit und den padago-
gischen Wert des kreativen Gestaltens. Im gemeinsamen Pro-
zess erkennen und erleben padagogische Fachkrafte, Kinder
und Eltern die Wertschatzung gegenlber unserer Arbeitsweise
und der daraus entstandenen Produkte. Das Kind steht dabei
immer im Mittelpunkt.

Der Schwerpunkt liegt eindeutig auf der Begleitung und Ent-
wicklung von Prozessen. Die Kinder entwickeln Ideen, planen,
setzen ihre Vorstellungen um, verandern, lassen entstehen,
entdecken, experimentieren, kommunizieren untereinander,
tauschen sich aus, lernen von einander, entwickeln sich wei-
ter. Die Kinder zeigen sich gegenseitig ihre Arbeiten, berichten
Uber ihre gemachten Arbeitsschritte, erklaren Funktion und
Bedeutung der entstandenen Werke und bringen sich gegen-
seitig Anerkennung und Wertschatzung entgegen.
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»Funf, sechs, zwolf und vierundelfzig ...“

Mathespiele im Kindergarten

Maria Molling, Kindergarten Liisen

il |

Ich zahle auf dich ... packe meine sieben Sachen ... habe eine
Rechnung offen ... rechne mit Hilfe ... etwas tausend Mal sagen
... fiinf gerade sein lassen ... Ausdriicke der Mathematik kom-
men in unserer Sprache haufig vor. Auch Kinder verwenden
solche Begriffe im Gesprach, im Spiel, ohne zundchst deren
genaue Bedeutung zu kennen. Mathematik begegnet uns
uberall. Bei manchen Menschen hat sie leider einen bitteren
Geschmack. Nicht bei den Kindern im Kindergarten. Jedes Kind
ist stolz auf die Lange seiner Zahlenreihe, auch wenn sich gele-
gentlich neue, lustige Zahlen einschleichen.

Wie der neue Lernraum bei uns entstand ...

Unser Kindergarten hat neben den drei Gruppenraumen drei
Zusatzraume. Einer davon ist der Kreativiaum. Nachdem wir im
April beobachtet hatten, dass dieser Raum nur selten oder nur
kurz besucht wurde, kein neues Material anziehend genug fiir
neugierige, wissensdurstige Kinder war und sich die Interessen
der Kinder auf andere Spielmaterialien verschoben, beschlos-
sen wir, den Kreativbereich umzugestalten. Wir raumten Tische
und Stiihle aus, legten einen Teppich aus und schufen ein
neues Arbeitsfeld: die Mathespiele. Aus den Gruppenraumen,
den Stauschranken, aus Fachblichern und lber unseren Ideen

sammelten wir Materialien und Ideen fiir Spiele, bei denen die
Kinder besonders ihre Kompetenzen in Mathematik erweitern
konnten.

Besonders auffallend war die Ruhe in diesem Raum. Sind
Mathespiele etwas, das Kinder fur sich alleine spielen, bei
denen die sozialen Kontakte nicht wichtig sind?

Die Kinder schauten einander oft tiber die Schulter, beobach-
teten akribisch die Handbewegungen bei neuen Spielen oder
holten sich immer und immer wieder dasselbe Spiel. Sie spra-
chen gelegentlich mit der Spielraumleiterin, wenn sie das Spiel
geschafft hatten oder wenn sie ihre Hilfe brauchten. Es schau-
te so aus, als ob die Kinder sich ihre personlichen Hypothesen
bildeten, diese lberpriiften und neue Erkenntnisse fiir sich
gewannen. Am haufigsten wahlten die dltesten sowie auch
junge Kinder die Sortierspiele und das Zahlenschreiben in der
Sandwanne. In dieser Zeit bauten wir im Tagesablauf immer
wieder Bewegungsspiele oder Lieder ein, die Zahlen, Mengen-
bezeichnungen, Kardinalszahlen zum Inhalt hatten. Wenn Kin-
der Mathematik ganzheitlich erfassen, ein Bild, ein Gefiihl dazu
haben und es liber ihren Korper splren oder ausdriicken kon-
nen, ist es immer wieder erstaunlich, wie schnell Kinder sich
neue Erkenntnisse aneignen und Kompetenzen gewinnen.
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»Elfundzwanzig, Zwolfundzwanzig ...“

EIN PLADOYER FUR MATHEMATISCHE BILDUNG
IN DER FRUHEN KINDHEIT

Helena Saltuari, Kindergarten Eggen

Immer gut besucht: auch Unter-Dreijahrige finden in der Matheecke geeignetes
Material

Mathematik ist fiir viele von uns kein wahres Hobby, kein wirk-
lich attraktives Thema, keine unbedingt herausragende per-
sonliche Kompetenz. Bei einigen von uns sitzen eigene schu-
lische Erfahrungen tief, sind nicht gerade positiv und erfordern
eine reflektierte Auseinandersetzung, um zunachst einmal die
personliche Abneigung zu liberwinden. Begreifen wir Mathe-
matik aber als Denkart und nicht als abstraktes System von
Symbolen und Formeln, begreifen wir sie als Nachdenken und
Kommunizieren tiber Problemldsungen, die es nicht auswendig
zu lernen, sondern in erster Linie zu verstehen gilt, um daraus
zu schopfen, so wird uns bewusst, dass sich der Ansatz in der
friihen Kindheit fiir eine lebenslange mathematische Kompe-
tenz unbedingt lohnt. Mathematik? Ja, bitte.

Friihe mathematische Bildung

Kinder haben schon zu Beginn ihrer Entwicklung ein natiir-
liches Gespur flir mathematische Phanomene. Mathematische
Bildung setzt deshalb am Vorwissen der Madchen und Jungen
und an deren natiirlicher Neugier an. Das grof3te Potential
liegt dabei in der Auseinandersetzung mit Alltagssituationen,
in denen Kinder mit allen Sinnen Erfahrungen zu Raum und
Zeit, zum Ordnen, Vergleichen, Klassifizieren, Wiegen, Messen,
Schatzen sammeln. Dabei werden mathematische Grundkom-
petenzen aufgebaut, die Madchen und Jungen in erster Linie
nicht nur brauchen, um Mathematik in der Schule zu bewalti-
gen, sondern vor allem dazu, die komplexe Welt um sich herum
zu strukturieren, zu verstehen und sich in ihr zurechtzufinden.
Es liegt an uns als padagogische Fachkrafte gemeinsam mit
den Kindern auf eine bewusste Spurensuche von Mathematik

Michaela und Carolin beim Knépfe sortieren

im Alltag zu gehen. Alltdgliche, spontane Hinweise und Impulse
von Seiten der Fachkrafte sind dabei ebenso wichtig wie ein
differenzierter sprachlicher Ausdruck im Dialog mit dem Kind.
Unser Ziel ist es, Mathematik mit den Kindern im Alltag durch-
gangig zu be-greifen, zu be-nennen, zu spiiren, wieder zu fin-
den und als spannend wahrzunehmen. Im Vordergrund steht
dabei nicht die Férderung einzelner Fertigkeiten — wie zum Bei-
spiel das korrekte Zusammenzahlen — sondern eine Mischung
aus altersadaquaten Impulsen und aus den Fragen der Kinder.
Das gemeinsame Suchen und Finden von einfachen mathema-
tischen Fragen und Antworten wecken die Neugier der Mad-
chen und Jungen und starken schon frith ihre diesbeziigliche
Kompetenz.

Mathematik zum Anfassen

Mathematik im Kindergarten greift alltagliche, lustvolle All-
tagssituationen und Gegenstande aus der Lebenswelt der Kin-
der auf. Erfahrungen kénnen nicht gelernt, sie werden durch
das Arrangement der Lerngelegenheiten den Kindern eroffnet.
Kinder wollen in ihrer Offenheit und mit ihrem Forschergeist
die Welt verstehen.

In unserer Mathematikwerkstatt finden sich deshalb vielfaltige
Lerngelegenheiten zum Erkennen und Verstehen von Regelma-
Rigkeiten, Strukturen, Farben und Formen. Dabei berticksichti-
gen wir die Schwerpunkte der Rahmenrichtlinien:

Ordnen, klassifizieren und sortieren nach Merkmalen
In der ,Knopfecke“ werden Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede entdeckt, benannt und zusammengefasst. Der Wand-
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Hier stimmt was nicht. Viktoria findet den Fehler schnell.

behang,Tiere zdhlen“ |adt die Kinder dazu ein, unterschiedlich
viele gleichfarbige Tiere den Ziffern und einzelnen Taschchen
zuzuordnen.

Verschiedene Waagen, MalRbander, Lineale und andere tech-
nische Hilfsmittel helfen beim spielerischen Schatzen, Mes-
sen und Vergleichen von Gewichten, MaRen, Formen und
GroRen.

Entdecken, beschreiben und herstellen von Mustern und Rei-
henfolgen

Das Spiel Geomix eignet sich als eines von vielen hervorragend
dazu, Muster selbst zu erfinden und Formen kennen zu lernen.
Wir beschreiben neu entstandene Muster gemeinsam. Ein Foto
davon dient anderen Kindern wiederum gleichzeitig als neue
Vorlage. Dinge in die richtige Reihenfolge zu bringen ist oft gar
nicht so einfach. Wir tiben die Zahlwortreihe gemeinsam und
visualisieren die Ziffern in allen Sprachen und Schriften, die in
der Gruppe vertreten sind.

Erkennen zeitlicher Ordnung - verstehen und verwenden von
Zeitangaben

Zeitliche Strukturen im Tagesablauf geben Halt, Orientierung
und Sicherheit, besser, wenn sie mit den Kindern gemeinsam
auch sichtbar gemacht werden. Dadurch sind die Jungen und
Madchen nicht mehr alleine auf Signale oder Impulse der
padagogischen Fachkraft angewiesen, sondern kénnen sich
autonom an den Fotos und Uhrzeiten orientieren.

Im Morgenkreis ben wir grundlegende Zeitangaben (vor-
her, nachher, gestern, morgen, Kalender, zum Geburtstag, zu

Weihnachten, Ostern ...) sowie die Jahreszeiten, Monate und
Wochentage gemeinsam.

Erleben, beschreiben und vermessen von Raum, Form und Kér-
per

Verschiedene Positionen des Kdrpers im Raum kennen lernen
und den eigenen Korper dabei als Raummaf einsetzen, um bei-
spielsweise Langen zu begreifen, ist fir die Kinder ein Riesen-
spald. Die Korperfaden, die wir zu Beginn und am Ende des Kin-
dergartenjahres an der Tur anbringen oder die Schuhgré3en-
Mess-Station, zeigen den Kindern, wie viel sie schon wieder
gewachsen sind. Auch Formen konnen durchaus greifbar sein
und wirken alles andere als abstrakt, wenn sie in der Umwelt
aufgesplirt und gemeinsam auf ihre Eigenschaften hin unter-
sucht werden.

Umgehen mit Formen, Mengen, Zahlen und Ziffern

Wir lernen verschiedene Grundformen kennen, suchen sie in
unserer Umgebung und Natur, benennen sie und experimen-
tieren damit.

Auch unser Korper kann aus Papierformen zusammengesetzt
werden. Tangram, Formensudoku oder Origami-Falten sind
attraktive Angebote flir Zwischendurch.

Die Auseinandersetzung mit Ziffern und Zahlen in der Umwelt
und deren Anwendungen (z. B. Nummer der Feuerwehr, eigene
Adresse oder Telefonnummer, Geburtstag, Verkehrsschilder ...)
sind durchaus interessant und die Madchen und Jungen erwei-
tern ihre Sachkompetenz.

Wasser und MaRbecher, Milchtiiten, Polenta oder Reis-Schitt-
spiele jeder Art sind in unserer Matheecke ungeschlagene
Favoriten.

Wie in allen anderen Bildungsfeldern gilt es auch in der Mathe-
matik, sensibel und ganzheitlich auf die Fragen der Kinder ein-
zugehen.Was tun, wenn keine Fragen auftauchen? Jene Kinder,
die konkret mit dem Wunsch nach Mathematik an uns heran-
treten, sind wohl eher selten. Im Interesse des Kindes geben
die padagogischen Fachkrafte Impulse, um der Mathematik im
Alltag mit Absicht und zielgerichtet auf die Spriinge zu helfen.
Sind Bewusstheit und Erfahrungen nicht vorhanden, kommt
es auch nicht zu Fragen und das Verstandnis ist eher sparlich.
Sich co-konstruktiv mit den Kindern auf die spannende Suche
nach Mathematik im Alltag zu machen, ob beim Tempelhiip-
fen, beim Tischdecken oder beim Einkaufen ist auf jeden Fall
den Versuch wert und beweist, dass es flir eine lustvolle Anna-
herung nie zu frith und auch (fast) nie zu spat ist.
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Leckere Bonbons zu verkaufen

Christine Seppi, Kindergarten Kaltern/Mitterdorf

Die Ubungen des praktischen Lebens und das Arbeiten mit
dem Sinnesmaterial bereiten indirekt das mathematische
Denken der Kinder vor. Schittspiele sind die Grundlage fir
die Ubungen des taglichen Lebens. Die Kinder experimentie-
ren, spielen, arbeiten mit dem Material. Unser Material sind
Knépfe, die sie von einer Dose in die nachste schiitten, sie sor-
tieren und zahlen. Die ersten mathematischen Erfahrungen
werden spielerisch gemacht. Aus dem Spielen entstehen die
verschiedensten Ideen.

Alisia schiuttet die Knopfe um, sortiert sie. Dabei entwickelt
sie eine Spielidee. Die Knopfe sind Bonbons, die sie verkaufen
will. Sie sucht sich einen geeigneten Platz und verkauft mir
die ersten Bonbons. Sie bittet mich um eine Tute zum Einpa-
cken und schon sind wir beim Einrichten eines Verkaufstandes.
Gemeinsam wird Uberlegt wie die Bonbons abgefillt wer-
den konnen. Zuerst zahlt Alisia die Bonbons in die Tiite, dann
nimmt sie einen Schopfloffel und bald kommt ihr der Gedanke:
JIch brauche eine Waage.“ Da unsere Waage kaputt ist, tiberle-
gen wir gemeinsam, was wir tun kénnen. Wir gehen ins Dorf
eine Waage kaufen.

Nun kann das Geschaft eroffnet werden. Das Interesse der
anderen Kinder ist geweckt. Sie wollen kaufen, aber auch abfuil-
len, zahlen und wiegen. Sie befassen sich intensiv mit Wiegen
und Sortieren. SpalR machen ihnen auch die Gerdusche, die
durch das Umschitten entstehen.

,Wenn wir kaufen, brauchen wir auch Geld*, stellen die Mad-
chen und Jungen fest. Ich gebe ihnen eine Dose voller Cent-
stiicke. Diese werden von den Kindern abgezahlt, sortiert und
in Stapeln aufgestellt. Mit dem Mengenbalken ist das Zahlen
leichter. Die Kinder liben das Zahlen von Mengen. Matthias
schreibt auf, was er verkauft. Andere Kinder fiillen mit Begeis-
terung die Papiertiiten, andere sortieren mit Ausdauer die Bon-
bons. Die Kinder spielen miteinander und lernen voneinander.

Aussagen der Mddchen und Jungen:

u Ich habe die Knopfe in den Topf getan.

m Ich habe mit der Desiree Knopfe eingepackt.

m Ich habe aufgeschrieben, was ich verkauft habe.

m Ich habe mit den Knopfen gespielt und verkauft.

m Ich habe meinen Bonbonladen aufgemacht und da habe
ich die Bonbons verkauft, dann haben sie die Kinder wieder
zuriickgegeben. Wenn die Kinder das zurlickgeben, dann hat
der Sack ein Loch und ich lege sie in den Kiibel hinein. Dann
kommt der Matthias und gibt alle in die Waage hinein.
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Warum nicht mal anders?

Rosmarie Allneider, Kindergarten Lajen

Lego, Bausteine, Perlen aus Holz oder Plastik, Puzzle, Baby Born
und Barbie, die Brettspiele: sie alle begleiten unsere Kinder in
den ersten Jahren ihres Lebens, im Kindergarten genauso wie
zu Hause. Vielfach steht bei diesen Spielen das Abliefern eines
fertigen Produkts im Vordergrund. Muss das sein?

Es braucht nicht immer Glitzer oder Soundeffekte, Kinder
begeistern sich an Alltagsgegenstanden.

Geschenkstube

Beim Einpacken von Geschenken kommen die Kinder in Kon-
takt mit der unterschiedlichen Beschaffenheit der Geschenks-
papiere, lernen den Umgang mit Schere und Klebestreifen
sowie Schleifen zu binden. Sie entwickeln ein Gefuhl dafir, wie
viel Papier es fiir den jeweiligen Gegenstand benétigt. Auch
das Auspacken macht groRen Spal3.

Mit der alten Kette einer Motorsage und ein paar Schliisseln
und Schléssern in verschiedenen GroRRen fordern die Kinder
ihre motorischen Kompetenzen.

Welcher Schliussel passt in welches Schloss? Welche Schlissel
sind gleich gro oder gleich schwer? Was gibt es flir verschie-
dene Farben und Formen?

Im Umgang mit Parflim- und Shampooflaschen sowie Creme-
dosen verfeinern Kinder die Fein- und Grobmotorik und férdern
den Tastsinn und den Geruchsinn. Das Offnen und SchlieRen
der unterschiedlichen Deckel und Verschlisse ist fur Jungen
und flr Madchen interessant.

Sogar ein einfaches Reibeisen aus der Kiiche kann bedeutsam
werden. Die Madchen und Jungen reiben damit altes Brot zu
Broseln, welche sie anschlieBend auch gleich essen konnen
oder in Tuten schopfen und mit nach Hause nehmen. Die Kin-
der lernen den vorsichtigen Umgang mit dem Kiichenwerk-
zeug, fiihlen sich grof und ernst genommen, wenn sie Gegen-
stande benutzen, die normalerweise den Erwachsenen vorbe-
halten sind.

Diese sind nur einzelne Beispiele fuir die vielen alternativen
Spielmaterialien. Sie kosten meist nur wenig, sind vielfach im
Haushalt zu finden
und ansonsten leicht
zu beschaffen. Mit
ihnen werden die
praktischen  Fahig-
keiten der Kinder
gefordert, sie sind
in allen Altersklas-
sen anwendbar und
helfen den Kindern
Alltagssituationen
des Lebens zu bewal-
tigen.
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Der naturwissenschaftliche Bereich fur

Madchen und Jungen

Sybille Hasler, Kindergarten Neumarkt

-
4

Taglich nutzen wir Erwachsenen wie auch die Kinder Erfin-
dungen bekannter Physiker und Chemiker. Sie haben einen
groBen Einfluss auf unser alltagliches Leben und trotzdem
werden sie nur selten thematisiert. Kinder hingegen sind
detailgenaue Beobachter und haben im Kindergartenalter
schopferische Theorien zu den Bereichen der Chemie, Physik
und Biologie. Das Verstandnis und besonders das Interesse
fiir naturwissenschaftliche Themen sind weitaus groBer als
lange Zeit angenommen. Der frithkindliche Zugang bildet die
Basis fiir das Interesse an Naturwissenschaften. Darum gibt es
seit einigen Jahren im flinfgruppigen Kindergarten von Neu-
markt zwei Naturbereiche, die von den Madchen und Jungen
des gesamten Kindergartens als Erfahrungs- und Lernbereiche
genutzt werden.

Durch die offene Arbeitsweise im Kindergarten haben sich aus
den fiinf Gruppen zwei Fliigel mit jeweils zwei und drei Grup-
pen gebildet, die intensiv miteinander zusammenarbeiten. In
jedem Trakt gibt es einen Naturbereich.

Im Fachkreis Naturwissenschaften des Kindergartens konnen
sich die padagogischen Fachkrafte weiterbilden und professi-
onalisieren.

Gestaltung der Naturbereiche

Die Naturbereiche wurden so konzipiert, dass Jungen und Mad-
chen sich eigenaktiv mit Elementen aus ihrer Umwelt auseinan-
dersetzen.Kinder wollen sich eigenstandig handelnd weiterentwi-
ckeln und unabhdngig von uns Erwachsenen Erkenntnisse gewin-
nen. Hierzu brauchen sie eine vorbereitete und gut strukturierte
Umgebung, die zum Forschen und Experimentieren auffordert.
Die Bereiche und Materialien laden die Kinder immer wieder zum
Entdecken ein, bringen sie zum Staunen und regen zum intensiven
Denken, Experimentieren und Erproben an. Hierbei geht es aber
nicht so sehr um Materialien oder Experimentierkasten, die im
Handel zu erwerben sind, sondern um einfache Alltagsmaterialien
aus der Kiiche, der Umgebung oder der freien Natur.

Da sich eine groBe Anzahl von Materialien im Laufe der Zeit
ansammelt, braucht es eine Ordnung. Ohne Konzept werden
diese Bereiche fiir Kinder uniiberschaubar. Alle Forschermateri-
alien haben daher feste Platze. Es hat sich bewahrt, fiir ein funk-
tionierendes Ordnungssystem die Materialien zu fotografieren.
Die bildlichen Darbietungen durch Fotos geben Orientierung
und ermoglichen eine Ubersichtlichkeit, in der sich das Kind
selbstandig zurechtfinden kann.
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In den Naturbereichen haben die Kinder die Moglichkeit, sich
auch mit bereits vorbereiteten Forscherboxen auseinander-
zusetzen. In diesen sogenannten Boxen finden die Madchen
und die Jungen verschiedene Materialien zu jeweils einem
bestimmten Experiment vor. Unter anderem haben diese For-
scherboxen den Vorteil, dass sie wenig Platz brauchen und
immer wieder spontan eingesetzt werden kdnnen. Das heil3t,
einmal vorbereitet konnen sie immer wieder genutzt werden.
AuBerst wichtig ist die Partizipation der Kinder beim Einrichten
und Ausstatten der Naturbereiche. Dieser erste Schritt fuihrt
zu einem positiven Zugang zu naturwissenschaftlichen The-
men wie Chemie, Physik und Biologie. Madchen und Jungen
aullern im Dialog untereinander und mit uns padagogischen
Fachkraften ihre Bedlirfnisse, Wiinsche und Ideen. Vor allem
folgende, aber auch viele andere Fragen stehen im Mittelpunkt
der Gestaltung des Naturbereichs: Was brauchen wir zum
Experimentieren? Woher beschaffen wir uns die gewiinschten
Materialien? Was brauchen die Madchen und was die Jungen?
Wer kann uns helfen? Die Engagiertheit der Kinder ist im Kin-
dergarten deutlich zu spiiren, da sie immer wieder neue Fragen
und Impulse von zu Hause mitbringen. Das gibt Hinweise auf
die personlichen Lernziele der Kinder. Davon ausgehend, versu-
chen wir die Naturbereiche immer wieder zu aktualisieren und
fiir die Madchen und Jungen anregend zu machen.

Wechsel von Freispiel und Angebot

Im Freispiel gehen die Kinder in den verschiedenen Lern- und
Erfahrungsraumen ihren Interessen frei nach. Die Naturbe-
reiche sind wahrend der gesamten Freispielzeiten zuganglich.
Sobald die Kinder dort angekommen sind, sind sie Forsche-
rinnen und Forscher. Es steht ihnen frei, in welcher Rolle sie im
Bereich tatig sind; manche experimentieren, messen, verglei-
chen, zahlen, schutten, gehen auf Spurensuche mit den Lupen,

.. und andere hingegen nutzen ihre Beobachtungsgabe und
halten viele Eindriicke durch ihre Wahrnehmung fest.

Ebenso gerne werden Bucher zu individuellen Themen durch-
geblattert und angeschaut. Uber Blicher ldsst sich ein guter
Transfer zum Alltag herstellen.

Bei den angeleiteten Experimenten versammeln sich jeweils
die Jungen und Madchen, die in die Schule Ubertreten, eines
jeweiligen Flligels des Kindergartens, um gemeinsam auf Ent-
deckungsreise zu gehen. Damit aber die Experimentiergruppe
nicht zu grof8 wird, bildet sich am Vormittag und am Nach-
mittag eine Gruppe von etwa zehn Kindern. Die Versuche, die
gemeinsam durchgefuihrt werden, sind gezielt ausgewahlt
und kniipfen an Erfahrungen und erworbenes Wissen an. Da
das Angebot zwei Mal am Tag stattfindet, ist fir alle Kinder im
Naturbereich gentigend Platz, um selbstandig zu arbeiten und
zugleich bleibt auch noch Zeit, mit den Kindern tber die Ver-
laufe der Experimente in Dialog zu treten. Die Kinder sprechen
miteinander und auch mit uns padagogischen Fachkraften
Uber gemachte Erfahrungen und lber ihre Hypothesen. Gleich-
zeitig sind sie Mediatoren fiir die anderen Kinder des Kinder-
gartens und kénnen dadurch die jlingeren Madchen und Jun-
gen beim Forschen unterstutzen und begleiten.

Zusammenfassend einige wichtige Aspekte zur Gestaltung des

naturwissenschaftlichen Bereichs
Der Naturbereich hat einen festen Platz im Kindergarten. Er
bietet den Madchen und den Jungen die Moglichkeit, sich
mit ihren Fragen eigenstandig auseinanderzusetzen. Der
Bereich muss so gestaltet werden, damit eigenaktiv und
handlungsorientiert gelernt werden kann.
Bei der Errichtung des Naturbereichs ist es von grofter
Bedeutung, die Kinder in den Gestaltungsprozess einzu-
beziehen. Dies verlangt eine Zusammenarbeit der padago-
gischen Fachkrafte mit den Kindern.
Die Prasentation der Materialien fur die Kinder ist von groR-
ter Bedeutung. Die Materialien missen gut strukturiert und
in Sichthohe platziert werden. Auch ein gutes Ordnungskon-
zept gibt den Kindern eine hilfreiche Stiitze bei der Orientie-
rung.
Die Materialausstattung wird immer wieder auf den pada-
gogischen Priifstand gestellt. Uber die Beobachtung und im
Dialog mit den Kindern lasst sich herausfinden, was Mad-
chen und Jungen zum Forschen brauchen.
Die Wande werden als Dokumentationsflachen genutzt, sie
erzahlen von der Kreativitat der Kinder und der konkreten
Bildungsarbeit. Gleichzeitig wird aufgezeigt, wie individuell
und differenziert die Lernwelt der Kinder ist.
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Unsere Wasserwerkstatt

Sonia Mutschlechner, Ulrike Hofer, Kindergarten Kaltern/Mitterdorf

Madchen und Jungen lieben Wasser. Unsere Wasserwerkstatt
im Waschraum ist ein Ort, der neugierig macht, der einladt,
aktiv zu sein und auffordert, zu experimentieren. Wasser 0st
angenehme, taktile Empfindungen aus und kann gut beobach-
tet werden. Es ist ein ideales Spiel-, Arbeits-, Splr- und Erleb-
nismittel.

Wasser fasziniert die Kinder, jeden Tag experimentieren sie
damit. Fir ihre Arbeit mit dem Wasser ziehen sich die Kinder
Wasserschiirzen an. Die Mddchen und Jungen haben SpaR bei
den Wasserexperimenten. Sie entdecken Neues, sind wissbe-
gierig und versuchen, einen Losungsweg zu finden.

In der Wasserwerkstatt finden die Forscher und Forscherinnen
verschiedene GefalRe, Schlauche, Trichter, Becher, Flaschen,
Wasserspritzen, Luftballons, Strohhalme, Schmierseife, Natron,
Essig, Lebensmittelfarbe, verschiedene Schwamme, Schnee-
besen, Loffel und vieles mehr vor. Als unerlasslich haben sich
Antirutschmatten und Bodentiicher erwiesen, da der Boden
meistens nass und dadurch rutschig wird. Die Kinder kénnen
an einem Tisch arbeiten oder bei den Waschbecken.
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Pattis Isabella, Kindergarten Tiers

Seit vorigem Jahr haben wir im Kindergarten Tiers einen
Leuchttisch.

Er steht in unserem Gruppenraum in einer zweiten Ebene. Wir
haben diesen Platz ausgewahlt, weil er ruhig ist und die Kinder
einladt, konzentriert und ungestort zu arbeiten.

Der Leuchttisch bietet den Kindern viele verschiedene Moglich-
keiten, sich kreativ zu betatigen: beispielsweise nutzen sie ihn
im Herbst, um Blatter genauer unter die Lupe zu nehmen, zu
vergleichen und ihre Form nachzuzeichnen.

Auf ihm fertigen die Kinder auch in Kleingruppen grol3e

==

Zeichnungen an. Dies starkt das
Gemeinschaftsgefihl und bietet
wiederum viel Platz fiir die Krea-
tivitat jedes einzelnen Kindes. Bei
dieser Tatigkeit entstehen Kunst-
werke, die wir in unserem Grup-
penraum aufhangen. Damit die
Kinder diese Bilder gestalten kon-
nen, stellen wir ihnen verschie-
dene Farben zur Verfligung: Holz-
farben, Wachsmalstifte, Olkreiden
oder Filzstifte.

Aulerdem haben wir bunte Lege-

-~
plattchen, mit denen die Kinder fantasievolle Muster und Land-
schaften legen.

In einer Kleingruppe unterhalten wir uns tber den Leucht-
tisch:

Hannah: ,Der Leuchttisch isch toll, weil sem sig man die
Herbstblatter so guat. Sie sein sem so hell und schian.”
Elias:,Jo. Und es moln isch sem toll, weil man die Forbm viel
schianer sig.”

Jakob: ,Sel stimp. Mir gfollt, dasses so leichtet, sem sig man
olz viel besser.”

Martina: ,Der Leuchttisch hot so an Inscholter, wo man
Liacht mochn konn, nor isches gonz hell ...“

Elias:,Jo, weil wenn man es Liacht inscholtet, nor isches wia
wenn die Sunn scheint. Und die Herbstblatter sein nor no
viel bunter.”

Verena:,Ober wenn er net ingscholtn isch, nor sig man net
so guat ..“

Verena: ,Jo und nocher kemmer die Herbstblatter noch-
fohrn.Sem sig man so guat die Linien.”

Hannah:,Und auschneidn kemmer die Blattera ...“

Jakob: ,Ober bol mor feritig hobm, mialmer es Liacht
oscholtn.”
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Unsere Arztpraxis

Barbara Marmsoler, Kindergarten Kaltern/Schulhaus

Vor Jahren war das Interesse an einer Arztpraxis in der Gruppe
sehr gro3. Im vorletzten Jahr waren unsere Madchen mehr am
Puppenspiel interessiert, banden die Arztmaterialien jedoch
auch ein.Jungen spielten dort wenig.

Im letzten Jahr haben wir beobachtet, dass der Rollenspiel-
bereich fiir die Madchen und Jungen nicht mehr so attraktiv
war. Dort hielt sich immer dieselbe Gruppe von Kindern auf.
So machten wir es zum Thema im Gesprachskreis. Wir fragten
die Kinder nach ihren Interessen: was soll bleiben, was soll ver-
andert werden und was braucht es Neues? Das Thema Arzt
spielte im Gesprach eine grofRe Rolle. Die Kinder wiinschten
sich mehr Utensilien, die sie aus der Praxis ihres Kinderarztes/
ihrer Kinderarztin kennen, wie z. B.einen Computer, eine Waage,
eine Messlatte, Bilder fiir den Sehtest ... Wir fragten, ob sie die
Puppen und das dazugehorende Spielmaterial noch brauchen.
Darauf meinten sie, die Puppen missen zum Arzt, damit dieser
sie untersuchen kann. Die Teetassen und einen Topf bendtigen
sie, um den Patienten Tee oder Suppe zu kochen. Die Madchen
und Jungen hatten die Idee, eine richtige Arztpraxis zu besu-
chen und sich dort weitere Ideen zu holen. Wir fragten die Mami
eines Kindes, die Arztin ist, ob wir ihre Praxis besuchen kénnen.
Bereits nach einigen Tagen besuchten wir sie bei ihrer Arbeit.
Durch den Besuch in der Praxis entwickelten die Madchen und
Jungen noch einige neue Ideen, die wir gemeinsam umsetzten:
ein Schild mit PRAXIS GEOFFNET — PRAXIS GESCHLOSSEN und
ein weiteres Schild mit der Bezeichnung: ARZTPRAXIS DR. KLEIN.
Aulerdem wiinschten sich die Madchen und Jungen mehr
Verbandsmaterial und einen Gipsverband. Diesen konnen sie
selbststandig anziehen und wieder abnehmen. Auch Kriicken
brauchten die Kinder.

Seit der gemeinsamen Umgestaltung der Arztpraxis und den vie-
len neuen Ideen der Kinder, die wir so gut wie moglich umgesetzt
haben, wachst das Interesse am Spiel in der Praxis taglich. Der
Bereich ist gut besetzt und von allen Kindern gefragt. Wir kdnnen
beobachten, wie die Madchen und Jungen Szenen vom Arztbe-
such nachspielen oder ihre eigenen Erlebnisse wiederholen.
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Die Kinder-Kuche, ein Ort vielfaltiger

Erfahrungen

Rita Uberbacher, Kindergarten Trens

Unser zweigruppiger Kindergarten verfligt tiber zwei Kinderku-
chen. Ein auf Kinderhohe gestalteter Kiichenblock mit Wasch-
becken, gesicherter Elektroplatte und einem Backrohr steht
uns zweifach zur Verfligung. Dies erwies sich bei der standig
zunehmenden Kinderanzahl als giinstig, da es Gruppenauftei-
lungen und Aktivitaten wahrend des Freispiels erlaubt. Gerade
beim Backen kann auch die erforderliche Menge fiir die Kinder
verarbeitet werden. Manchmal wird die Kinderkiliche auch im
Rollenspiel bespielt. Die Kinder haben die Mdglichkeit, unter
klaren Vereinbarungen in Erwachsenenrollen zu schlipfen und
das Kochen und Servieren zu tben.

In einer Kinderkiiche stehen verschiedenste Kiichenutensili-
en, wie ein Rihrgerat und ein Waffeleisen zur Verfligung. Mit
Unterstitzung der Eltern ist auch unsere Sammlung an Kaf-
feetassen und Untertellern gewachsen —fiir das gelegentliche
Kinder-Café eine wahre Bereicherung.

In jedem Jahr entwickeln wir mit den Kindern neue Aktionen
und setzen unterschiedliche Akzente. Teilweise binden wir
auch Eltern in die Koch-Aktionen ein.

Kinder berichten uns oft, dass sie zu Hause selten in der Kiiche
mithelfen kdnnen. Wir freuen uns, mit den Kindern Kochexperi-
mente durchfiihren und damit Madchen und Jungen ab und zu
freudige Koch- und Genusserlebnisse ermdglichen zu konnen.

Einige Ausschnitte aus unseren Aktionen:

Unser Kiichenblock

Experiment: Wie macht man Butter? Wie lange muss man Riih-
ren? Wie viele Knodel entstehen aus einem Liter Sahne? Wie
schmeckt die Buttermilch? ...

Diese Aktion stolt jedes Jahr bei Kindern und Eltern auf Inte-
resse und ist furr viele eine neue Entdeckung.

Phantasie-Teller:,,Das binich ...”

Projekt: Burgfraulein-Teller
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Ritter-Teller (jeweils auf Wunsch der Kinder) Eltern helfen beim Backen von Lebkuchen

™
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1 Buchstaben-Fest Osterjause mit Karottenkuchen

Murbteigkekse mit Verzierung Schokolade-Fondue mit ObstspieBchen  Waffeln backen fiir unsere Martinsjause
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Kneippen im Kindergarten Niederdorf

Ulrike Perathoner

Niederdorf ist ein Kneipp-Dorf mit verschiedenen Kneipp-Anla-
gen:im Park, in Hotels, im Tourismusbiiro, in der Schule.

Auch im Kindergarten Niederdorf legen wir groen Wert auf
die Gesundheit der Kinder. Da wir seit Herbst 2008, im Rahmen
des Umbaues, einen Kneippraum bekommen haben, gibt es bei
uns das ganze Jahr lber Kneippangebote.

Es werden alle finf Saulen von Sebastian Kneipp berticksich-
tigt:

= Wasser

m Gesunde Erndhrung

m Bewegung

m Innere Ordnung

= Krauter

Wasser
Wasser setzt natiirliche Reize und starkt das Immunsystem.
Jeden Montag findet fiir zehn Kinder eine Wasseranwendung
statt.

= Wassertreten
m Armbader ]

= Tautreten
Wechselbader

Gesunde Erndhrung

Wir haben einen Speiseplan, der die Jahreszeiten berlcksich-

tigt und einheimische Produkte beinhaltet.

Einmal im Monat haben wir einen Gesundheitstag.

An diesem Tag kocht uns die Kochin besondere Gerichte oder

die Kinder kochen selbst.

m  Zebrabrétchen

m  Gemdisehasen-
gericht

m Karottenauto
m Joghurt Dipp mit knackigem Gemdise

Bewegung
Bewegung ist ein Grundbeduirfnis der Kinder, dem wir im Kin-
dergarten taglich nachkommen; zum Beispiel: Bewegungsbau-

stelle, Treppensteigen, Freispiel im Garten. Wir machen natir-
lich auch gezielte Bewegungs-, Spiel- und Sportangebote in
der Turnhalle oder im Freien.

|
=T

Innere Ordnung

Nach den Wasseranwendungen gibt es immer eine Medita-
tion, Massage oder Phantasiegeschichte. Die Kinder werden
dadurch zur Ruhe und Entspannung hingefihrt.

In diesem Jahr sind wir mit dem Projekt ,Joga mit Kindern®
gestartet. Da es den Kindern gut gefallen hat, werden wir es
uber das ganze Jahr ausdehnen.

Krauter

Wir lernen im Laufe des Jahres viele Krauter und ihre Wir-
kungen kennen. Im selbstangelegten Krautergarten konnen
die Kinder selbst setzen, jaten, pfliicken und ernten. Im Friih-
ling machen wir Krauterwanderungen und pfliicken Krauter.
Wir kochen Lowenzahnhonig oder stellen Ringelblumensalbe
her. Im Winter machen wir Krautertees mit den Krautern aus
unserem Garten.

Die Kinder sind mit der Kneippmethode vertraut. Viele Kinder
gehen mit ihren Eltern in die Kneippanlage oder machen Was-
seranwendungen zu Hause. So unterstiitzen wir uns gegensei-
tig zum Wohle unserer Kinder.
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Landesverband Katholischer Kindertagesstatten Di6zese Rottenburg-Stuttgart e. V.

Padagogik — Architektur - Raumgestaltung
ISBN 3-934419-15-1

Der Ordner richtet sich an alle padagogischen Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen, deren Trager und
Planerinnen und Planer von Kindertageseinrichtungen, die neu gebaut, erweitert oder umgebaut werden.
Es wird aufgezeigt, wie ein Haus und seine Raume auf Menschen und insbesondere auf Kinder wirken. Es
werden Grundprinzipien der Gestaltung von Kindergartenraumen benannt und Raume und ihre Bildungsbe-
reiche beschrieben. Weiters beinhaltet der Ordner das Raumkonzept (Raumordnung, Funktionalitat, Zuord-
nung, Gestaltung), die Bauausfiihrung, Sicherheitsbestimmungen, Planungshilfen, wichtige Anschriften,
Literatur und Medien.

Silke Schonrade

Fotoband zur Innenraumgestaltung
Borgmann Media, 2009

ISBN 978-3-938187-42-5

Viele Kinder verbringen bis zu zehn Stunden taglich im Kindergarten. Immer jlingere Kinder besuchen die
padagogischen Einrichtungen, elementare Primarerfahrungen, bedeutsam fiir die kindliche Entwicklung,
werden schwerpunktmaRig in Institutionen und nicht in der Familie gemacht. Friihkindliche Entwicklung hat
auch in der Offentlichkeit an Aufmerksamkeit gewonnen und erhilt in zunehmendem MaRe einen wesentli- e
chen Stellenwert in der Bildungspolitik.

Kindergarten entwickelt sich damit zum ,Lebensort” der Kinder und richtet mehr denn je das Augenmerk auf die vorbereitete Umge-
bung, in der wesentliche Bildungsprozesse in Gang gesetzt werden. Perspektivisch miissen andere Schwerpunkte gesetzt werden, um
den geanderten Anforderungen gerecht zu werden. Themen wie emotionale Zuwendung, Geborgenheit, Neugierde auf die Umwelt
wecken, Wahrnehmungsforderung, Spiel und Bewegung, Lernen und Bildung, Sprache und Sozialerfahrung sind nur einige Beispiele
dafiir, die einen Wandel in den Institutionen der Kinderbetreuungen offenbaren.

Die Raumgestaltung im Kindergarten, der so genannte , dritte Erzieher”, kann einen wesentlichen Bestandteil dazu leisten, Kinder in ihrer
Entwicklung zu férdern und Padagogik zu begiinstigen. Klare Strukturen bei der Innenraumgestaltung sowie Harmonie und Ordnung,
ausgewahlter Umgang mit (Spiel-) Materialien, Farben und Licht, Orte zur Bewegung und Rdume, die die Bedrfnisse der Kinder (und
Erwachsenen) beriicksichtigen, sollten dabei gut geplant, analysiert und diskutiert werden.

Der Fotoband zur Innenraumgestaltung zeigt zahlreiche Farbfotos und Beispiele, die dem Leser Anregungen, Ideen und Tipps geben, Mut
zu Neuem machen und einen Perspektivenwechsel zu Innenrdaumen mit allen Sinnen schaffen. Alle Fotos sind aus der Praxis fUr die Praxis
entstanden und die Ideen wurden jahrelang von Kindern und Erwachsenen , erprobt®.
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Kornelia Schneider

Gruppen-Erfahrungs-Spielraume fiir Sauglinge und Kleinkinder

Fipp Verlag,1993
ISBN 3-924830-12-6

Ein Bilderbuch zur Raumgestaltung in Baby-, Krabbel- und Kleinkindgruppen fiir Eltern, Pidagogen/innen
und Planer/innen. Anhand von vielen Bildern aus Krippen und dhnlichen Einrichtungen dokumentiert die-
ses Beispiel-Buch, was in den letzten zehn Jahren an guten Ideen entwickelt und verwirklicht worden ist.
Zugleich bietet es eine Fiille von Anregungen zur Weiterentwicklung von Raum-Konzeptionen fiir den Bereich
der Kleinkind(gruppen)péadagogik. Es fiihrt vor Augen, wel-che Standards heute richtungweisend fiir kiinfti-
ge Planungen sind.

Alex Oberholzer, Lore Lasser T s
Verlag Eugen Ulmer & Co., 2003
ISBN 3-8001-4138-8

Sowohl im Kindergarten, auf dem Schulhof oder im Privatgarten lassen sich mit einfachen Mitteln vielfaltige
Spielrdaume schaffen. Naturnah gestaltete Garten bieten Raum zum Bewegen, ebenso fordert das Spielen mit
Naturmaterial die Entwicklung der Kinder.

Josef Watschinger, Josef Kiihebacher

Neues Lernen — Neue Raume
h.e.p. verlag ag, 2007
ISBN 978-3-03905-278-3

Kindergarten und Schule sind heute in raschem Wandel begriffen. Sie werden mehr und mehr zu ,bewegten
Lernlandschaften®, in denen geleitete Unterweisung, entdeckendes, forschendes, selbst gesteuertes Lernen,
Erarbeitungs- und Ubungsphasen, Einzel- und Teamarbeit sich abwechseln.

Der Aufbau dieser ,neuen Lernkultur” wird aber oft beeintrachtigt durch eine unflexible, unbewegliche und
wenig ansprechende Schularchitektur, die den heutigen Anforderungen nicht mehr entspricht.
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Manfred Pappler, Reinhard Witt

Neue Wege fiir Schulhdfe, Kindergarten und Spielplatze
Kallmeyer Verlag, 2001
ISBN 3-7800-5268-7

Dieses Buch zeigt, wie —zusammen mit Kindern und Jugendlichen - Schulhéfe, Kindergarten sowie Spielplat-
ze geplant, (um-)gebaut und gepflegt werden.

Aus eintonigen, betonierten AuRenanlagen entstehen Natur-Erlebnis-Raume. Ein Wunschtraum, der durch uniiberwindbare Probleme
und zu hohe Kosten nicht realisierbar erscheint. Diese Vorbehalte werden jedoch ganzlich ausgeraumt durch die praxisnahe Darstellung
des Umgestaltungsprozesses von der ersten Idee bis zum fertigen Projekt, ganz im Sinne der Agenda 21. Die entstehenden Natur-Erlebnis-
Raume sind wunderschon, pflegeleicht und sogar erheblich kostengtinstiger als herkdmmliche Auenanlagen, wie Portrats prominenter
Projekte beweisen. Durch die Bepflanzung mit heimischen Arten entstehen Blumenwiesen, Kleingeholzhecken, Feuchtbiotope usw., die
ein Naturerlebnis ,vor der Haustiir“ erméglichen. Komplette Pflanzenlisten, Tipps zu Anlage und Pflege, Bezugsquellen fir Wildpflanzen
sowie Adressenlisten ausgebildeter Fachberater fiir Natur-Erlebnis-Raume machen die Gestaltung naturnaher AuRenanlagen fiir den
Laien realisierbar.

HaturErlebnisRiume

Eine Vielzahl von Vorschldgen zeigt, wie die neu gestalteten Schulhdfe in die Unterrichtsarbeit einbezogen werden konnen.
Eine CD-Rom ermoglicht die schnelle Verfligbarkeit aller wichtigen Planungsunterlagen. Das Arbeitsbuch eréffnet Eltern, Lehrern, Kin-
dern, Erziehern, Schultrdgern, Kommunen, Griinplanern und -gestaltern neue Wege sowohl in der Padagogik als auch in der Okologie.

Kariane Hohn

Eine Planungshilfe zur Raumgestaltung und -ausstattung fir
Tageseinrichtungen mit Kindern unter drei Jahren

Verlag Carl Link, 2010

ISBN 3-556-02420-9

Mit dem zukiinftigen Rechtsanspruch auf einen Krippenplatz stehen Padagogik, Betreiber von Tagesein-

richtungen und die Disziplinen,,am Bau“ vor groRen Herausforderungen. Gemeinsam gilt es, in doch kurzer

Zeit Gebaude um oder neu zu planen fir eine Altersgruppe, die unter Dreijahrigen, die bisher wenig im Blick

war. Ein gelungener Dialog zwischen Architekt/innen, Erzieher/innen, Tragern und Handwerker/innen sowie

Eltern ist die beste Grundlage fiir eine Raumgestaltung und -ausstattung, damit die, ,die klein reinkommen, grofs rauskommen*!

,Gemeinsam Raume bilden —fiir die Jiingsten planen® will diesen Dialog férdern.

Unter verschiedenen Fragestellungen werden die wichtigsten Raumzonen einer Tageseinrichtung fiir Kleinkinder betrachtet:

» Welche Anforderungen an die verschiedenen Raumzonen resultieren aus den Entwicklungsthemen der Kleinkinder?

« Wie verknuipfen sich padagogische Ziele und Handlungen ideal mit Raum und Ausstattung?

« Welche Anforderungen werden an Materialien, Oberflachen, Licht, Akustik und Farbe gestellt? Welche Sicherheitsanforde-
rungen sind einzuhalten? Wie konnen diese umgesetzt werden?

« Welche baulichen Malinahmen und Einrichtungsgegenstande sind sinnvoll, haben sich bewahrt und wo kénnen diese bezo-
gen werden?

+ Wie konnen pragmatisch Losungen verfolgt werden, die die Kosten im Rahmen halten?

,Gemeinsam Raume bilden - fiir die Jiingsten planen® versteht sich als Impuls, vor Ort mit den raumlichen Gegebenheiten gemeinsam

die bestmogliche Losung zu entwickeln — und weiter zu entwickeln.

Bildungs-Raume sind dann gelingend, wenn sie den Themen der sie nutzenden Kinder ,ein Stiick voraus sind“, ihnen Herausforderungen

bieten. Damit ist Raum-Bildung ein nie abgeschlossenes Vorhaben — das wiederum fordert die Erwachsenen aller Disziplinen heraus.
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Angelika von der Beek

Verlag das netz, 2007
ISBN 978-3937785-38-7

Kinder sind mit allem Notwendigen ausgestattet, um ihre Umwelt neugierig zu erforschen, ihre Kor-
perkrafte zu tiben und ihre Geschicklichkeit zu entwickeln. Aber sie brauchen Raume und Materiali-
en, die ihnen genau das ermdglichen.

In Wort und Bild unterbreitet Angelika von der Beek Ihnen Vorschlage zur Entwicklung von Bildungsraumen fiir die Jingsten.
Dabei knuipft sie zum einen an das Hamburger Raumgestaltungskonzept fiir Kinder zwischen drei und sechs Jahren an, das
sie zusammen mit Matthias Buck und Padagoginnen aus Hamburger Kitas entworfen hat. Zum anderen fiihrt sie die Ausei-
nandersetzung mit dem von Gerd E. Schafer entwickelten Bildungsansatz fort. Die Autorin empfiehlt Materialien, beschreibt
Qualitatskriterien und gibt praktische Tipps zur Umsetzung einer Padagogik fur die Jlingsten, die sich aus den Arbeiten Emmi
Piklers, der Reggio-Padagogik und den Erfahrungen der Early Excellence Centres speist.

Auf 170 Seiten finden Sie Anregungen zu den Themen ...

Der Alltag als vorrangiges Lernfeld — Der Platz zum Ankommen und Wohlfiihlen — Der Gruppenraum als Basisstation — Raum
fir Bewegung und Riickzug, Wahrnehmung und Spiel — Entfaltung der Sinne — Farben — Licht — Akustik — Gerliche — Mini-
Ateliers — Materialien zum Experimentieren und Gestalten — Den Korper erleben — Sanitarraume als Erlebnisraume — Essen und
GenieBen - Schlafen und Traumen — Platze fiir Angebote der Erzieherinnen — Arbeitsplatzgestaltung fur Erzieherinnen — Uber-
gange zwischen Raume und Bereichen

... verbunden mit kurzen Streifziigen durch Theorie und Kita-Praxis —als Ermutigung fur Erzieherinnen und Eltern, als Orientie-
rung fir die Trager- und Bildungspolitik.

Angelika von der Beek

Verlag Das Netz, 2010
ISBN 978-3-937785-89-9

In Wort und Bild unterbreitet Angelika von der Beek Ihnen Vorschldge zur Entwicklung von Bildungsraumen
fiir Kinder von drei bis sechs Jahren. Dabei kniipft sie an das "Hamburger Raumgestaltungskonzept” an, das
sie mit Matthias Buck und Hamburger Padagoginnen entwickelte, empfiehlt Materialien, beschreibt Quali-
tatskriterien und gibt praktische Tipps zur Umsetzung einer Padagogik, die sich sowohl an der Offenen Arbeit als auch an der Reggio-
Padagogik orientiert und Anregungen aus der gemeinsamen Betreuung behinderter und nichtbehinderter Kinder integriert. Auf 264
Seiten finden Sie Anregungen zum Nachdenken liber padagogische Grundpositionen, vor allem aber Empfehlungen fiir die Gestaltung

und Ausstattung von ...

Eingangen, Fluren, Hallen und Platzen fiir Eltern — Garderoben — Kinderrestaurants — Raumen fiir Musik — Bau- und Werkrdaumen — Rol-
lenspiel- und Theaterraumen — Bewegungsraumen — Ateliers und Schreibwerkstatten — Sanitar- und Wasserspielrdumen — Raumen fir
Erwachsene

...verbunden mit Exkursen in die Geschichte der mathematischen Bildung im Kindergarten, in den Bildungsansatz und in die Mathematik
als Wissenschaft vom Musterbilden. Eine Ermutigung flr Erzieherinnen und Eltern, eine Orientierung fiir die Trager- und Bildungspolitik.
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Ute Bendt, Claudia Erler
SPIELBUDENZAUBER

Sinnvolle Raumgestaltung in Kita und Krippe
Verlag an der Ruhr, 2010

ISBN 978-3-8346-0636-5

EFiF“hIII:FrlE;’I uber

In diesem Buch erfahren Sie, ...
.. wie und wodurch Raume auf Sie und die Kinder wirken, "ah_ -

. was gute Kita- und Krippenraume ausmacht, ' :.-:T..-hp _ T
.. wie sie mit einfachen Veranderungen groRRe Wirkung erzielen [ ATFRE TS,
.. und Raume gestalten, in denen alle gerne leben und lernen. -

Kurt Gerwig
KITAS KLEINKINDGERECHT BAUEN UND AUSSTATTEN - DVD
Anregungen und Tipps fiir die Neu- oder Umgestaltung von KiTas

Auf dieser DVD wird an vier beispielhaften KiTas/Krippen aufgezeigt, was fiir die kleinkindgerechte Neu- oder
Umgestaltung von Kindertagesstatten von Bedeutung ist und beachtet werden sollte.

Folgende modellhafte Einrichtungen werden dabei vorgestellt:

« KiTa ,Storchennest”, Potsdam

- KiTa ,Haus der kleinen Strolche“, Woltersdorf bei Berlin

+ KiTa Hermannstal, Hamburg

+ KiTa TornquiststrafRe, Hamburg

Fachlich begleitet wird der Film von Kornelia Schneider vom DJI Miinchen. Sie benennt entwicklungspsychologische und kleinkindpada-
gogische Aspekte, die bei der Raumgestaltung und Materialauswahl zu beriicksichtigen sind.

Dieser Film wird hilfreiche Informationen fiir diejenigen bieten, die sich mit dem Gedanken tragen, eine Krippe zu griinden oder ihre KiTa
umzugestalten, um sie fiir Kleinkinder zu optimieren.

Donata Elschenbroich

DIE DINGE

Expeditionen zu den Gegenstanden des taglichen Lebens
Verlag Antje Kunstmann, 2010

ISBN 978-3-88897-681-0

.l

In den Dingen, den Alltagsgegenstanden, steckt das Wissen der Welt, und die Gegenstande des taglichen [f
Lebens sind spannender als viele Spielzeuge. Sie erweitern unsere Moglichkeiten, sind uns unerlasslich, kost-
bar oder auch Iastig, vertraut und fremd zugleich. Was liegt naher, als sie, gemeinsam mit den Kindern, ein-
mal genauer zu befragen, um gemeinsam mehr zu erfahren liber die Krafte in den Dingen, iber die Welt.

Diese Fachblicher kdnnen in der Padagogischen Fachbibliothek im Deutschen Schulamt entliehen werden.
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Daniela Premer, Kindergarten Naturns

Entwicklung der Idee

Wahrend meiner Studienzeit an der Universitat Brixen wurde
mir die einmalige Moglichkeit geboten, ein Auslandspraktikum
in Singapur zu absolvieren.Ich habe diese Gelegenheit genutzt,
Erfahrungen aus einem vollig anderen Kulturkreis in meine
Diplomarbeit einflieBen zu lassen. Im Forschungsteil befasse
ich mich mit den unterschiedlichen Vorstellungen dsthetischer
Bildung und deren Umsetzung in die Praxis.

Ziel und Aufbau der Arbeit

Meine Arbeit befasst sich mit der asthetischen Bildung im Kin-
dergarten. Dabei bin ich zunachst auf die unterschiedlichen
Definitionen des Begriffes Asthetik und auf Bildung generell
eingegangen. Ich habe mich mit der einschlagigen Literatur
beschaftigt und verschiedene Anschauungen von Asthetik
zueinander in Beziehung gesetzt und Unterschiede heraus-
gearbeitet. Um dem praktischen Aspekt von dsthetischer Bil-
dung gerecht zu werden, befasste ich mich in einem zweiten
Moment mit den bildnerischen Mitteln. AnschlieBend habe ich
auf der Grundlage der Bildungsplane, Rahmenrichtlinien und
Schwerpunktsetzungen in den Bildungseinrichtungen der bei-
den Kulturkreise die konkreten Inhalte und Methoden in Sudti-
rol und Singapur und die Unterschiede herausgearbeitet. Auf-
bauend auf diese theoretische Auseinandersetzung befasste
ich mich im empirischen Teil mit der Fragestellung, inwiefern
die unterschiedliche kulturelle Herkunft bei Kindern Einfluss
auf ihre Zeichnungen und Malereien nimmt. Der Frage, ob die
Herkunft der Fachkrafte Auswirkungen auf die padagogisch-
didaktische Umsetzung und auf die Organisation dsthetischer
Bildungsprozesse hat, bin ich auch nachgegangen.

Die Hypothese dazu lautet, dass in Singapur in der dsthe-
tischen Bildung wie in anderen Regionen (ibliche Grundele-
mente ausmachbar sind, die Landesstruktur bzw. der kulturelle
Hintergrund von Fachkraften und Kindern aber dariiber hinaus
Einfluss auf die Gestaltung hat. Um diese Hypothese grundle-
gend zu Uberpriifen, setzte sich die Forschung aus zwei Teilen
zusammen: Es wurden Kinderbilder analysiert und Interviews
mit den padagogischen Fachkraften gefiihrt. Diese Recherche
wurde in Singapur und in Stdtirol unter moglichst ahnlichen
Bedingungen gemacht. So hoffte ich auf Gemeinsamkeiten
und Unterschiede in der asthetischen Bildung zu stof3en, die
mir neue Einblicke in das von mir bevorzugte Lernfeld vermit-
teln.

Ergebnisse und Reflexion der Forschung

Die Fragestellung, ob die kulturellen Hintergriinde sich bei den
Fachkraften auf deren Verhalten auswirken und somit auch ihr
Denken und Handeln mafRgeblich beeinflussen, lasst sich beja-
hen. Zudem ist anzumerken, dass individuellen Erfahrungen
und Vorlieben in der dsthetischen Auseinandersetzung eine
wichtige Rolle zukommt. Zwar gaben alle Befragten an, dass
asthetische Bildung einen wichtigen Stellenwert in ihrer Arbeit
einnimmt, jedoch hat sich in der Praxis herausgestellt, dass es
dafiir in Singapur kaum ein Konzept gibt und folglich auch die
Auseinandersetzung mit diesen wichtigen und fiir die ganz-
heitliche Entwicklung unabdingbaren Bereich unkritisch, ober-
flachlich und wenig strukturiert ablauft.

Viele Aspekte, welche in der dsthetischen Bildung wesentlich
sind, werden Uberhaupt nicht berlicksichtigt und die Wert-
schatzung der individuellen kindlichen Ausdrucksformen ist
nicht gegeben. Der personliche Geschmack der Fachkrafte
steht im Vordergrund und die asthetische Auseinanderset-
zung besteht in erster Linie im Schaffen von vorgegebenen,
angeleiteten Werken, die ,vorzeigbar” sind. Ein prozessorien-
tiertes Handeln und das Finden von kreativen, individuellen
Ausdrucksformen sind in Singapur fur die Kinder leider kaum
moglich. Es kann hier folglich nicht von einer Co-Konstruktion
gesprochen werden, die in Sudtirol in jeder Hinsicht an erster
Stelle steht. Ein anderer Grund fiir diese Ergebnisse konnten
auch die unterschiedlichen Anforderungen an die Kinder in
den Bildungssystemen sein. Im asiatischen Raum fallen diese
sehr leistungsorientiert aus und im Mittelpunkt steht, dass die
Kinder diesem Druck standhalten, um im spateren Arbeitsle-
ben erfolgreich sein zu kdnnen. Somit werden die Bediirfnisse
des einzelnen Kindes wenig berticksichtigt.

Vor allem wenn es um den Wandel der dsthetischen Bildung
geht, kann in dieser Hinsicht in Sidtirol eher Gegenteiliges
beobachtet werden. Die Fachkrafte sehen in der schnelllebigen
Zeit, dem Stress und der Fokussierung auf materielle AuRer-
lichkeiten eine Gefahr fur die Umsetzung einer ganzheitlichen
und umfassenden asthetischen Bildung.

Zur Fragestellung, inwiefern die unterschiedliche kulturelle
Herkunft bei Kindern Einfluss auf ihre Zeichnungen und Male-
reien hat, kann Folgendes angemerkt werden:

Beim Vergleich der Kinderbilder konnten teilweise ahnliche Ele-
mente festgestellt werden. Dies betrifft beispielsweise die dar-
gestellten Figurationen, welche vorwiegend aus graphischen
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Elementen wie Kreis, Linie, Punkt, Viereck, Dreieck, Oval, Spirale
und Bogenformen bestanden. Auch was den Gestaltungspro-
zess anbelangt, gibt es keine wesentlichen Unterschiede, wel-
che sich auf kulturelle Einflusse zurlickfiihren lassen.

Ein Unterschied besteht allerdings darin, dass in Singapur
teilweise ausdrucksstarke Gesichter entstanden, bei denen
vor allem die Augenpartie und die Frisur auffielen. AuRerdem
lassen sich in manchen Bildern aus Singapur Formelemente
aus der chinesischen und japanischen Medienwelt erkennen.
Zu nennen sind dabei die Manga-Figuren, die sich in der Regel
durch groRe, detaillierte Augen und ein rundliches, spitz zulau-
fendes Gesicht auszeichnen.

Aufgrund des Vergleichs der Kinderbilder wird zudem klar
ersichtlich, dass Siidtiroler Kinder ein grofReres Zeichenreper-
toire aufweisen als die Kinder in Singapur. Dieses Ergebnis
beruht unter anderem auf der Dominanz der Bedeutungsgro-
Re auf Bildern aus Singapur, auf der geschlechtsspezifischen
Unterscheidung durch Frisur und Korpus, auf der Anbringung
von Symbolen und Elementen und auf der zweidimensionalen
Darstellung und der Organisation der Bildelemente (Streifen-
bild, Réntgenbild) auf Bildern aus Stidtirol.

Diese Ergebnisse lassen sich einerseits darauf zuriickfihren,
dass durch ein konzeptloses Vorgehen in Singapur, den Kin-
dern nicht die Moglichkeit geboten wird, sich individuell wei-
terzuentwickeln und eine Umgebung vorzufinden, die ihren
Bedirfnissen entspricht. Auerdem fungiert der Kindergarten
der GESS teilweise noch als Bewahr- und Behlteanstalt, die
in erster Line darum bemuht ist, die Ergebnisse nach auen
zu prasentieren, obwohl im Wesentlichen fiir die Kinder dabei
keine Entwicklungsprozesse stattgefunden haben.

Zudem schranken Fachkrafte durch ihr Verhalten die Kreativitat

und die Motivation zur Auseinandersetzung mit neuen Metho-
den ein und die Kinder begniigen sich damit, vorgegebene
Arbeitsauftrage auszufiihren. Durch dieses passive Arbeiten
bleibt ihnen die Gelegenheit verwehrt, sich individuell weiter-
zuentwickeln, neue ldeen umzusetzen und durch Versuch und
Irrtum zu lernen.

Die Ergebnisse aus Sudtirol hingegen basieren sicherlich auf
der ausgezeichneten Fort- und Weiterbildung. Auf3erdem wer-
den padagogische Fachkrafte dazu angehalten, die Kinder wah-
rend des gesamten Kindergartenjahres genau zu beobachten,
um weitere Angebote und Projekte planen zu konnen und ein-
zelne Entwicklungsfortschritte zu erkennen. Dadurch kénnen
sich sowohl ein Mitwirken der Kinder als auch eine reflektierte,
differenzierte, aulerordentlich professionelle Arbeitsweise
ereignen, die den Kindern mit ihren individuellen BedUrfnissen
zugute kommt.

Clara (4,1) Singapur
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Hanna Johansen

Hama karees
Carl Hanser Verlag, 2010 WII ich
ISBN 978-3-446-23471-0 ein \‘élﬁn wir
b g
Kein Amselmann singt so schon wie Mario, das sagen alle, und das weif er auch selbst. Bis er die kleine Nana S,

auf der Blockflote spielen hort., Wenn ich ein Voglein war, heil8t das Lied, das Nana spielt. Als Mario es hort,
ist es um ihn geschehen. Genau das Lied will er auch singen lernen, ge-nauso schén, und so fangt er an zu
uben, Tag flir Tag. Wahrend die Jungen gefuttert und erzogen werden miissen, die Katze lauernd durch den
Garten streicht und groBe Amselabenteuer zu bestehen sind. Wie Mario das schafft, erzahlt Hanna Johansen
inihrer zu Herzen gehenden Tiergeschichte, die zugleich eine kleine Amselkunde ist.

Louise Yates

Gerstenberg Verlag, 2010 . #&

ISBN 978-3-8369-5278-1

Hund mag Biicher. Er mag ihren Geruch und wie sie sich anfiihlen. Er mag Biicher (iber Dinosaurier und
Auferirdische. Er liebt es, in abenteuerlichen Geschichten zu versinken. Eines Tages beschliel3t er, eine eigene
Buchhandlung zu erdffnen ...

Von Hunden und Biichern ist eine der schonsten Liebeserkldrungen an alle Biicherliebhaber und Hunde- .

LOMASE YATE
¥on Hutden und Bikkem

freunde.

Jens Thiele

Hinstorff Verlag, 2010
ISBN 978-3-356-01355-9

,Wenn du in den Himmel schaust und ein Haus aus Wolken baust,

wenn dein Schatten an der Wand, fortfliegt in ein fremdes Land,

wenn in hohen Baumen, Elfen Betten raumen, wollen wir dann traumen?“
Ein Buch Uber die groRen Gefiihle der Kindheit ...

David McKee

Thienemann Verlag, 1993
ISBN 978-3-522-43202-3

Es war einmal eine Elefantenherde: junge Elefanten, alte Elefanten, groRe, dicke und diinne Elefanten. Einige
sahen so aus wie der hier oder wie der da oder wie der da driiben, alle ein bisschen verschieden, aber alle
einigermafen gliicklich —und allesamt elefantenfarben. Nur EImar nicht.

Seite 63



Adele Sansone, Anke Faust

Nordsuid Verlag, 2010
ISBN 978-3-314-01742-1

Der Ganserich hat einen Herzenswunsch: Er mochte so gerne sein eigenes Kiiken groRziehen. Eines Tages
findet er ein seltsames Ei und beginnt sofort, es auszubriiten. Aus dem Ei schliipft ein griines Kiiken, das dem
Ganserich so ganz und gar nicht dhnlich sieht — doch damit fangt die Geschichte erst an ...

Eduardo Galeano

bk arin lidram

Bajazzo Verlag, 2010
ISBN 978-3-905871-12-8

,SchlieRlich fand der Mensch die Sprache wieder und erzahlte, dass der Papagei ertrunken war und das Mad-
chen geweint hatte, und die Mauer einen Stein und der Baum die Blatter, und der Himmel seine Farben verlo-
ren hatte.“ Der Tod des Papageis macht alle traurig. Ob die Freude jemals wieder zurtickkehren wird?
Edoardo Galeano erzahlt eine faszinierende Legende aus dem Nordosten von Brasilien.

Max Huwyler, Jiirg Obrist

Atlantis Verlag, 2010
ISBN 978-3-7152-0581-6

,Bin ich ein Zebra, weil ich Streifen habe? Oder habe ich Streifen, weil ich ein Zebra bin?“
,Habe ich ein schwarzes Fell mit weifen Streifen oder ein weiles Fell mit schwarzen Streifen?“
,Bist du krank?“ fragten die erwachsenen Zebras.

,Nein“ sagte das kleine Zebra., Ich bin nicht krank. Ich denke.”

Ein kleines Zebra lernt gut leben mit groBen Fragen.

Tove Appelgren, Salla Savolainen

| Kamed hat mich ek,
L-( h-ﬂ-..hlhﬁfl‘- .

Verlag Friedrich Oetinger, 2010
ISBN 978-3-7891-6277-0 i
Alles ist so schrecklich ungerecht, findet Josefine. Mama und Papa Viktor haben Josefines Geschwister nam-
lich viel mehr lieb als sie. Klar, sie ist auch das Mittelkind und Mittelkinder haben es immer am schwersten.
Das sagt sogar Oma.Josefine versteckt sich auf ihrem Stein im Schilf und denkt nichts als traurige Gedanken.
Aber dann kommt ihr eine Idee, wie der Tag trotz allem schon werden kann. Denn vielleicht haben die ande-
ren sie ja doch ganz furchtbar lieb ...
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Wolfgang Metzger, Susanne Gernhduser
AUFLADEN - ABFAHREN
Ravensburger Buchverlag Otto Maier, 2009

ISBN 978-3-473-32578-8

Was macht der Bagger auf der Baustelle? Und der Traktor auf dem Bauernhof? Und wer transportiert Flug-
zeuge? Aufladen, hochheben, abfahren — und du kannst tiberall mithelfen!

Tolle Schiebeeffekte und zahlreiche Klappen bieten immer neue spannende Eindriicke und sorgen fiir einen
abwechslungsreichen Spiel-SpaR.

Meyer, Lehmann, Schulze
DER NEUE
Klett Kinderbuch, 2009

ISBN 978-3-941411-02-9

Sie sind laut, sie machen Quatsch, sie lieben und sie zanken sich: Anton, Selin und die anderen von der Zwer-
gengruppe im Kindergarten.

Heute kommt ein neuer Junge in die Gruppe. Konstantin heil3t er.

Typisch Richard, sich sofort mit ihm anzulegen. Aber der Neue kann sich wehren! Das finden nicht nur die
Madchen toll.

Meyer, Lehmann, Schulze
TSCHUSS, KLEINER PIEPSI
Klett Kinderbuch, 2009

ISBN 978-3-941411-03-6

Sie sind laut, sie machen Quatsch, sie lieben und sie zanken sich: Anton, Selin und die anderen von der Zwer-
gengruppe im Kindergarten.

Selin bringt mit dem toten kleinen Vogel das ganze Friihstiick durcheinander. Und die Erzieherinnen aus dem
Konzept. Nachdem sich das Chaos gelegt hat, feiern die Zwerge eine richtig schone christlich-muslimisch-
zwergische Beerdigung.

Amy Krouse Rosenthal
DIE KLEINE EULE, DIE NICHT IMMER SO LANGE AUFBLEIBEN WOLLTE n.; L;“..-x-f-..'.r-r.
Carl Hanser Verlag, 2010 S e e g
ISBN 978-3-446-23467-3

Py
Es ist tiberall dasselbe: Die Kinder sollen friih ins Bett und mochten lieber noch aufbleiben. Uberall? . '! x'l:
Nein! Nicht bei den Eulen. Die gehen spat ins Bett, und die Eulenkinder miissen abends langer spielen ‘__..

- grolRe Eulentradition. Und was sagt die kleine Eule dazu: ,Alle meine Freunde dirfen friih ins Bett!

Nur ich muss immer aufbleiben und spielen. Das ist ungerecht!“ Doch endlich: genug gespielt! Die miide kleine Eule darf schlafen
gehen.Juchuu!
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Nele Palmtag

Atlantis Verlag, 2009
ISBN 978-3-7152-0588-5

,Beeilt euch, wir kommen zu spat®, ruft die Mutter. Aber Franzi und Anatol haben keine Lust auf Schule und
Kindergarten.

,Dann tauschen wir eben®, sagt Papa.

Und schon geht’s los. Papa geht in den Kindergarten, Mama in die Schule, Anatol ins Biiro und Franzi in Mamas Atelier.
Alle genieRen ihre neue Rolle ... Oder doch nicht?

Oliver Jeffers

Beltz & Gelberg, 2008
ISBN 978-3-407-79372-0

Es war einmal ein Junge, der sal8 eines Tages auf dem Mond fest. Aber er war nicht allein ...

Regine Altegoer, Rosemarie Kiinzler-Behnke
fch Bin gred

. . sred o bist Rlen
Erste Geschwister-Geschichten i
Ravensburger Buchverlag Otto Maier, 2009

ISBN 978-3-473-31458-4

Geschichten und Gedichte erzahlen vom gemeinsamen Toben, Lachen und Spielen, aber auch von Streit und
Eifersucht. In jedem Fall vom Gluick, Geschwister zu haben.

Mirjam Pressler, Miriam Cordes

Verlag Heinrich Ellermann, 2009
ISBN 978-3-7707-5500-4

Als Alina mit ihrer Mutter einkaufen geht, sieht sie pl6tzlich so ein tolles Ding — genauso eins, wie Jule
morgens im Kindergarten hatte. Aber Alinas Mutter meint, man konne nicht immer alles haben. Und auf
einmal ist das Ding in Alinas Hosentasche — einfach reingerutscht! Fast von allein. Erst zu Hause wird
Alina klar, dass sie das Ding gestohlen hat. Sie weif nicht, was sie tun soll. Doch dann beschlieft sie, ihrer
Mutter alles zu erzahlen. Und die beiden versuchen, gemeinsam eine Losung zu finden ...

Das Thema Diebstahl kommt sicher in jeder Familie, im Kindergarten und in der Schule irgendwann ein-
mal zur Sprache. Dieses Bilderbuch bietet Anlass fiir Gesprache zwischen Kindern und Erwachsenen.
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Iris Wewer
ICH UND MEINE WILDE SCHWESTER ml'c“ﬂh
Verlag Friedrich Oetinger, 2009 FH

ISBN 978-3-7891-6621-1

Mit groBen Schwestern ist es nicht immer so einfach. Manchmal sind sie toll, das ist klar. Dann kann
man die wildesten Spiele mit ihnen spielen. Manchmal beachten sie einen aber auch gar nicht. Oder sie
gehen einfach den ganzen Tag ins Schwimmbad und man sitzt allein da. Dann wird es fiir listige kleine
Bruder Zeit, sich zu rachen ...

Heinz Janisch
DER KONIG UND DAS MEER

Sanssouci im Carl Hanser Verlag, 2008 .-;i.::-:::‘
ISBN 978-3-8363-0118-3

Jlch wiinsche mir eine Decke®, sagte der Konig. ,Und zwar sofort! Auf der Stelle! Und - schon soll sie

sein!”

Da begann es zu schneien. Der Schnee fiel in dichten, weichen Flocken.

,Da ist sie, eine Decke®, sagte der Himmel und legte ein Glitzern tbers Land.
,Danke®, sagte der Knig erstaunt.

In jedem von uns steckt ein kleiner Konig, mal zornig ob seiner Ohnmacht, mal verbliifft ob der Macht, die er haben kann, und
manchmal auch nur begeistert vom Kénigreich, das ihn umgibt. Heinz Janisch und Wolf Erlbruch haben diesen Kénig in all seinen
Facetten aufs Papier gezaubert.

Charlotte Middleton

MAGNUS MUMMELGRUN UND DER LOWENZAHNALARM
Gerstenberg Verlag, 2010

ISBN 978-3-8369-5302-3

Magnus Mimmelgriin liebt Lowenzahn liber alles. Er isst ihn zum Friihstiick, zum Mittag- und zum
Abendessen und gerne auch mal zwischendurch. Doch nicht nur er, auch seine Familie und Freunde, ja,
ganz Lowenhausen —alle miimmeln und mampfen am liebsten in einem fort.

Bis eines Tages das Undenkbare geschieht und die Lowenzahnblatter zur Neige gehen. Ein einziges Pflanzchen gibt es noch, aber
niemand weil} davon, auBer Magnus ...

Diese Bilderblicher kénnen in der Padagogischen Fachbibliothek im Deutschen Schulamt entliehen werden.

Seite 67



Michaela Messner, Kindergarten Eppan/Gand

Mein grof3tes Hobby ist es, Gedichte und Reime zu sammeln,
diese zu lesen und zu memorieren.

Immer wenn ich ein neues Gedicht finde, lege ich es in mei-
ner Gedichtemappe ab.

lhr kdnnt euch gar nicht vorstellen, wie vielen lustigen
Versen, interessanten Reimen, traurigen schonen Gedichten
ich in verschiedensten Situationen begegne. Ich méchte mit
meinem Hobby auch bei anderen Kindern die Freude an Lyrik
wecken und das ist mir in diesem Jahr gut gelungen. Jeden
Montag besuche ich die Barengruppe und bringe den Kindern
ein Gedicht mit.

Jedes Mal haben wir uns auch allerhand zu erzdhlen und
ich erfahre immer wieder Neuigkeiten und Alltagliches. Es
macht richtig SpaR mit den Kindern zu plaudern, sie stellen
mir auch viele Fragen, auf die ich leider nicht immer eine Ant-
wort weils. Trotzdem verstehen wir uns prima, denn ich bin
ja auch ein Kind. Was mich besonders freut ist, dass ich jedes
Mal mit Spannung erwartet werde und was mich besonders
erstaunt, jedes Mal konnten mir die Kinder das Gedicht von
der vorangegangenen Woche auswendig aufsagen. Ich habe
schon nachgefragt, ob sie zaubern kénnen.
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Ein Kind der Gruppe macht zum Gedicht eine passende Zeich-
nung und dann wird es fiir die Eltern an der Anschlagetafel
ausgehangt.

Das Tollste ist, auch die Eltern freuen sich auf jedes neue
Gedicht und manche knipsen es mit ihrem Handy von der
Anschlagetafel ab.

Nach einer Woche wird das Gedicht mit der Zeichnung in eine
Mappe eingelegt. Beim Bilderbuchplatz schauen die Kinder
gerne “Belindas Gedichte” an und sagen diese auf. Verena und
Michaela haben das Interesse der Kinder an meinen Gedich-
ten bemerkt und in der Garderobe eine Wand mit meinen
Gedichten gestaltet. Wenn es eine Wartezeit gibt, dann zei-
gen sie auf irgendeine Gedichtekarte und die Kinder sagen
das Gedicht auf, es kommt ganz selten vor, dass keinem der
Kinder die ersten Worte einfallen. Das macht sie richtig stolz
und ihre Augen funkeln vor Eifer.

Verena und Michaela haben mir verraten, dass sie “meine
Gedichte” in einem kleinen Blichlein sammeln und jedes Kind
zu Beginn der Sommerferien eines davon bekommt.

Ja, sollte nun jemand Lust haben auf Lyrik mit Kindern,
dann fangt einfach an, Lustiges und Ernstes, Heiteres und
Komisches zu sammeln und dann kann es losgehen — es ist
gar nicht so schwer.

Seid lieb gegriiRt von Belinda.
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Lustige Gesichter mit Bananencreme

Maria Magdalena Ploner, Kindergarten Kastelruth

Das brauchen wir dazu:

m 8 Bananen

m Saft von 1 Zitrone

m 1kg Naturjogurt

= verschiedene Obstsorten
zum Verzieren

Und so wird’s gemacht:
das Jogurt hinein-

schitten

Bananen schalen,

und alles vermi-
schen.

mit einer Gabel
zerdriicken,

in eine Schissel
fullen,

Fertig ist die Bananencreme. Nun kénnen noch mit verschie-
denen Obststiicken lustige Gesichter auf der Oberflache der
den ausgepressten  Creme gelegt werden.
Zitronensaft dazu-  Gutes Gelingen wiinscht die Mondgruppe vom Kindergarten
geben, Kastelruth.
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Die Begleitung des Praktikums der

Studierenden

Renate Kollmann, Renate Herbst, Fakultat fiir Bildungswissenschaften

Am Freitag, 19. November 2010 fand an der Fakultat fir Bil-
dungswissenschaften die vom Kindergarteninspektorat orga-
nisierte Tagung ,Die Begleitung des Praktikums der Studie-
renden” statt. Die Tagung, koordiniert von Inspektorin Christa
Messner wurde unter der Leitung von Ursula Primus, verant-
wortliche Dozentin des Vollzeitstudiengangs fiir den Primar-
bereich, in Zusammenarbeit mit den Koordinatorinnen des

Praktikumsamtes und der verantwortlichen Dozentin fiir den

berufsbegleitenden Studiengang, Anni Oberschmied, orga-

nisiert und durchgefiihrt. Schwerpunkt der Tagung war der

Austausch zur aktuellen und kiinftigen Vorbereitung der Stu-

dierenden auf die Bildung im Kindergarten. Grundlegende

Aspekte dabei waren, wie Tutorinnen in ihren Aufgaben unter-

stitzt werden kénnen und was die Studierenden bendtigen,

um sich zu entwickeln und zu entfalten. In drei Arbeitsgruppen
wurden die Themen ,Feedback geben®, , Kreativer Umgang mit

Ressourcen” und ,Unterstiitzen-Begleiten-Anleiten im Prakti-

kum® diskutiert, vertieft und Visionen angedacht. Die Open-

Space-Methode sollte den Teilnehmenden viele Moglichkeiten

eroffnen und zugleich die Verantwortung bei ihnen belassen.

So hatten diese auch die Moglichkeit, sich in der Lernwerk-

statt und der Universitatsbibliothek umzusehen. Des Weiteren

wurde von der Forscherin Heidrun Demo der ,,Index fir Inklu-
sion®, ein Forschungsprojekt der Universitat Brixen vorgestellt.

Den Abschluss der Tagung bildete die Zusammenfiihrung der

Ergebnisse aus den Arbeitsgruppen:

m Die Ressourcen der Tutorinnen missen erkannt werden, hier
gilt es anzukniipfen. Hilfreich in der Begleitung der Prakti-
kanten/innen ware ein Verzeichnis erfahrener Tutorinnen.

m Die Begleitung der Studierenden im Praktikum erfordert von
den Tutorinnen professionelle Handlungskompetenzen. Um
regelmafRig auf einem aktuellen Stand zu bleiben, ist eine
gemeinsame Fortbildung unerlasslich.

m Die Tutorinnen geben schriftliche Riickmeldungen liber den
Verlauf des Praktikums und lber die Kompetenzen der Prak-
tikanten. Der dafiir vorgesehene Bogen sollte Uberarbeitet
und den aktuellen Erfordernissen angepasst werden. In der
Bewertung des Praktikums wird auf Objektivitat und Sach-
lichkeit Wert gelegt. Sie soll eine Weiterentwicklung ermog-
lichen.

m Die Praktikumsbesuche von Seiten der Koordinatorinnen sind
eine wichtige Ressource in der Begleitung der Studierenden.
Sie bieten Moglichkeiten fiir den miindlichen Austausch und
fir eine Vertiefung der Kontakte zwischen Universitat und
Kindergarten. Unter Berlicksichtigung der personellen Res-
sourcen sollten auch Praktikumsbesuche im berufsbeglei-
tenden Studiengang angedacht werden.

m Studierende sollen im Praktikum moglichst vielfaltige Situa-
tionen kennen lernen, z. B. ein- und mehrgruppige Kindergar-
ten, Stadt- und Dorfkindergarten, Kindergarten mit unter-
schiedlichen Handlungs- und Bildungskonzepten. Als Vision
wurde angesprochen, den Studierenden ein Praktikum von
der Dauer eines Semesters oder ein Jahrespraktikum zu
ermoglichen.

m Berufseinsteigerinnen, die einen Teilzeitauftrag oder einen
Auftrag als Zusatzkindergdrtnerin inne haben, sollten die
Maoglichkeit erhalten, durch zusatzliche Praktika und Hospi-
tationen Sicherheit im Berufsfeld zu erlangen.

m Im Allgemeinen sollen Reduzierungsmoglichkeiten der Prak-
tika eingeschrankt werden, um die praktische Ausbildung
aufzuwerten.

Bei einer negativen Beurteilung des Praktikums gibt es zurzeit

keine gesetzlichen Grundlagen. Gerade deshalb ist es ein Anlie-

gen, dass sich die Tutorin, Praktikumskoordinatorin und Studie-
rende objektiv, sachlich und konstruktiv austauschen.

Angesprochen wurde auch die Bedeutung des Auswahlverfah-

rens.

Letztendlich gilt es auch zu sehen, was die neue Studienreform

mit sich bringt. Sicher wird es dabei einige Neuerungen geben.

Kindergarten Astfeld
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Kerstin Ziemen, Universitat Koéln

Seit mehreren Jahren werden von mir an der Fakultat fir Bil-
dungswissenschaften in Brixen Praxisreflexionsseminare vor
allem fir die Studierenden des berufsbegleitenden Studien-
ganges angeboten. Insgesamt wurden liber diese Zeit ca. 100
Studierende begleitet. Sie hatten wahrend des Seminares die
Aufgabe, ein Kompetenzprofil fiir sich zu erstellen. Die eigenen
Kompetenzen sollten in den Mittelpunkt riicken und bewusst
werden. Andererseits wurden problematische Situationen und
besondere Herausforderungen an die Praxis im Kindergarten
dargelegt. Dieses jeweils entstandene ,Portrat der Padagogin
bzw. Kompetenzprofil“ enthielt zumeist den beruflichen Wer-
degang, Motivation, zu bewaltigende Aufgaben, Erfahrungen,
Problembereiche und Problembearbeitung.

Praxisreflexion gilt als eine Form der Analyse von padago-
gischen Prozessen,in deren Mittelpunkt die Rekonstruktion und
Verarbeitung beruflicher Erfahrungen steht. Reflectere bedeu-
tet so viel wie ,zuriickbiegen®, Reflexion ,Riickstrahlung®, ,Ver-
tiefung in einen Gedankengang” bzw. ,Selbstbeobachtung”
(vgl. auch Bourdieu/ Waquant 1996, Ziemen 2003, 79) und gilt
als genereller Anspruch der Padagogik.,,Die Subjekte kann man
insofern als reflexiv bezeichnen, als sie "begriffsmachtige Tiere’
sind, die die Fahigkeit zum "Riickbezug™ auf ihr eigenes Han-
deln und zur Kontrolle ihres Handelns besitzen.“ (ebd. 64)

Verschiedene Ebenen der Reflexion sind zu unterscheiden:
Reflexion der gelebten Erfahrungen einer Person
Reflexion der Erfahrungen einer Person auf der Basis ihrer
Rolle/Position in einem Feld oder einer Institution
Reflexion der gesamten Struktur einer Disziplin und Erarbei-
tung des wissenschaftlich Unbewussten, das in die Theorien,
Probleme und Kategorien eingeflossen ist (vgl. ebd. 68).

Der Beitrag bezieht sich auf die ersten beiden Ebenen der
gelebten Erfahrungen bzw. auf die Rolle und Position im pada-
gogischen Feld, hier im Kindergarten.

Ziel sollte es vor allem sein, die eigenen Kompetenzen zu reflek-
tieren. Dabei wird von einem Kompetenzbegriff ausgegangen,
der sich nicht nur auf das Vorhandensein von Fahigkeiten, Fer-
tigkeiten oder das Vermogen, etwas zu tun, bezieht, sondern
zugleich Ausdruck von Befugnis bzw. Zustandigkeit fiir etwas
(einen Gegenstand, eine Sache) oder jemanden (eine Person
oder eine Gruppe) ist.

,Kompetent sein heif3t, das Recht und die Pflicht zu haben, sich
mit etwas zu befassen ... das wirkliche Gesetz ... ist das Gesetz,

daR politische Kompetenz, Sachkompetenz, wie alle Kompe-
tenzen eine soziale Kompetenz ist. Das bedeutet nicht, dald es
keine Sachkompetenz gabe, aber es heilit, dal} die Neigung, das
zu erwerben, was man Sachkompetenz nennt, um so groRer ist,
je mehr soziale Kompetenz man hat, das heif3t, je mehr man
sozial als wiirdig und also als verpflichtet anerkannt ist, diese
Kompetenz zu erwerben.” (Bourdieu 1993, 227 ff.)

Die im folgenden aufgeflihrten Kompetenzen orientieren sich
an den Fahigkeiten bzw. dem Vermogen einer Person zu han-
deln, zu kommunizieren, zu reflektieren; stellen Befugnis- und
Verantwortungsbereiche dar und kennzeichnen gleichzeitig
Herausforderungen im kindergartenpadagogischen Feld.

Kompetenzen von Kindergartnerinnen

Erforderliche Kompetenzen und Anforderungen an Fachkraf-
te im kindergartenpadagogischen Feld sind vielfaltig. Heute
werden Kompetenzen erwartet, die sich auf Teamarbeit, Koo-
peration und Reflexion in der Arbeit mit Kindern, Familien,
anderen Bezugspersonen und Institutionen beziehen. Dabei
kann zwischen ,Fachkompetenzen (Orientierungs-, Erklarungs-
und Handlungswissen) und fachunabhangigen Kompetenzen
(soziale Kompetenz, Selbstkompetenz, ethische Kompetenz,
interkulturelle Kompetenz, Gender-Kompetenz, Medienkom-
petenz/asthetische Kompetenz und Methodenkompetenz)®
unterschieden werden (von Ballusseck 2004, 12 ff.).

An der Fakultat fur Bildungswissenschaften wird auch berufs-
begleitend im Laureatsstudiengang Bildungswissenschaften
ausgebildet, wobei die Studierenden in dem Fall iber umfang-
reiche Praxiserfahrungen (Dienstalter von mindestens drei Jah-
ren in Vollzeit oder Teilzeit im Berufsbild des Kindergartners/
der Kindergartnerin) verfiigen. Mit diesen sollten sie sich im
Rahmen der Praxisreflexionsseminare auseinandersetzen und
relevante Kompetenzen, welche im beruflichen Feld benétigt
werden, aufzeigen.

Im Folgenden werden die haufig genannten und erforderlichen

Kompetenzen zusammengefasst, der Bereich ,,Didaktik“ dann
noch weiter ausdifferenziert.
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Als Leiterin eines Kindergartens erweitern sich diese Kompetenzen:

Qualitics
Anerken
Barabsn
Refersntentati
Didaktik
Otferilichkskaarkaii
Methoden
Fibvung von Greppan
Hetrogenitit wahmehmen | Fachkompetenz Leiterin / Etmarageema e
RO - L Leltungstighet - Sebsiomaneyion
Arba i pluiyziganinatizn
ll“'_&nrlﬂ'-n&m
Hetzwerkbild ung und Kontakie

Personale und soziale Kompetenzen von Kindergartnerinnen und Leiterinnen sind wie folgt erforderlich:

Anerkennung
Eigens Ziale setzen und umsatzen
Selbstreflexion und Selbstkritik Y Durchsetzungs vermogen
Punktlichkeit : Diplormatie
Verantwortungsbewusstsein Personale und goziale Kompetenz
S 0 - 42 Verldsslichieit
Dialiog, Kommunikation, 2
Kooperation, Konfliktfihigkei _----"""al k Selbstbewus stsein
Offenhait! Stustionsorentertheit
Flaxibilitdt’ Reaktion
Heugier, Motivation, Interesss
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Problembereiche und besondere Anforderungen

,Es ist eine Tatsache, dass viele unserer Energien verloren
gehen:durch falsche Organisation,durch geringe Gesprachsbe-
reitschaft, durch Missverstandnisse in unserem Umfeld, durch
Stress und durch zu hohe Anforderungen von auf3en. Die Kom-
petenzanalyse hat meinem Selbstvertrauen sehr gut getan.”
(Studentin, Kindergartenpadagogin, 2. Jahr Praxisreflexion)
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Als besondere Problematik werden die Rahmenbedingungen
benannt, wie:

standiger Stellenwechsel mit Anpassung an neue Teams,

neue Situationen, und , Dorfmentalitaten”

Planungen und Begleitungen, die in der Regel nicht tber ein

Jahr hinausgehen
An die Kindergartnerin in Sudtirol sind besondere Anforde-
rungen dahingehend gestellt, sich flexibel auf jeweils neue
Institutionen, Kinder und Eltern einlassen zu mussen. Diese
erforderliche Flexibilitat (z. T. auch Mobilitat) geht letztlich zu
Lasten der kontinuierlichen Arbeit in einem Kindergarten und
dem langerfristigen Aufbau von Beziehungen zu Eltern und
Kindern. Erwiesen ist jedoch, dass Beziehungsarbeit Zeit beno-
tigt. Da immer mehr unter Dreijahrige aufgenommen werden,
stellt diese relativ kurze Kontaktzeit keine optimale Bedingung
dar.

Die von den Kindergartnerinnen erlebten steigenden Anforde-
rungen beziehen sich auf:
zunehmende schriftliche Anforderungen, die sich tber die
reguldre Arbeitszeit hinaus ergeben (auch wenn interne
Losungen und Zeitfenster gesucht werden);
Teamarbeit, Zeitkoordination;
Kooperation mit Eltern;

Seite 74

,Durch die Verschriftlichung des Problems ist dieses mir kla-
rer geworden ... Dies hat mir geholfen, Losungsvorschlage zu
finden. Gleichzeitig erschienen mir manche belastende Situ-
ationen im Kindergarten als nicht mehr so schwerwiegend.”
(Studentin, Kindergartenpadagogin, 3.Jahr Praxisreflexion)
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Inklusion und Wahrnehmen aller Kinder.

Die Studierenden/Kindergartenpadagoginnen suchen darauf-
hin wie folgt nach Lésungen:
grofere Bereitschaft zur Kommunikation
mehr Transparenz der eigenen Arbeit
Erwartungen an die Eltern priifen, ggf. revidieren (z. B. inte-
ressieren sich nicht sofort alle Eltern fuir den Kindergarten
und den Bildungsauftrag)
Anspriiche an Eltern verringern
Kritik als etwas Positives betrachten lernen — Moglichkeit zur
Aussprache und Anderung
gute Zusammenarbeit im Team, Rickhalt in schwierigen
Situationen, Ehrlichkeit und Offenheit, haufige Ricksprache
und Feedbacks

»Wenn die Eltern die Erfahrung machen, dass es wichtig ist, was sie
mitteilen, sind sie bereit, aktiver die Kindergartenarbeit zu unter-
stiitzen.” (Studentin, 3.Jahr Praxisreflexion im Kindergarten)

Bezogen auf die Rahmenbedingungen werden die Losungen
darin gesehen:
Uber ldngere Zeit (liber ein Jahr hinaus) an einem Kindergar-
ten arbeiten zu konnen



zusatzliches Personal bzw. in der Arbeitszeit fiir andere
Arbeiten ein Stundenkontingent zur Verfligung zu haben
besseres Zeitmanagement in der Einrichtung zu gewahrlei-
sten

,Bei der Begleitung in der Praxis wiinsche ich mirim Allgemei-
nen, dass bei Problemen im Alltag entsprechendes geschultes
Personal zur Verfiigung steht, welches mit Rat und Tat zur Seite
steht.” (Studentin, 2. Jahr Praxisreflexion im Kindergarten)

Unterstiitzung wiinschen/erhoffen sich die Kindergartne-
rinnen durch:
die Leitung
das Team
Supervision
Spezialisten, z. B. Psychologen, Zweitsprachpadagoginnen
Eltern

,Im Allgemeinen vermisse ich die Rlickmeldung von Seiten
unserer Vorgesetzten. In der Regel kommen zweimal pro Jahr
die Direktorin oder ihre Stellvertreterin zu uns in den Kinder-
garten. Leider werden dabei meistens die Mangel oder Unzu-
langlichkeiten besprochen. Wir Fachkrafte bekommen kaum
positives Feedback. Eigentlich schade!” (Studentin, 10 Jahre
Praxiserfahrungen, 3.Jahr Reflexion im Kindergarten)
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Seit einem Jahr gibt es nun die Sidtiroler Elternbriefe und sie
finden sehr groRen Anklang. Mehr als 16.000 erste Elternbriefe
»Schwangerschaft und Geburt wurden verteilt - bei ca. 5.000
Geburten im Jahr. Und rund 70% aller Eltern mit Neugeborenen
bestellen die weiteren Elternbriefe: bis heute 2.800 Familien.

Im Janner 2010 startete das Amt fiir Jugendarbeit der Abteilung
Deutsche Kultur das Familienkultur-Projekt ,Elternbriefe®: Die
rund so-seitigen, bunten und bebilderten Broschiiren vermitteln
auf anregende Art und Weise viel Wissenswertes rund um das
Leben mit einem und mehreren Kindern. Themen wie Erziehung,
Gesundheit, Psychologie, Sicherheit, aber auch juridische und
organisatorische Fragen sowie Beziehung und Partnerschaft spie-
len darin eine Rolle. ,Es ist eine der schénsten Aufgaben, ein Kind
in seiner Entwicklung zu begleiten, ihm zu helfen, sich seinen
Anlagen gemaf zu entfalten”, meint Landesratin Sabina Kasslat-
ter Mur. Die Elternbriefe sollen eine Handreichung dazu sein, von
Erfahrungen und Erkenntnissen anderer Miitter, Vater und von
Fachleuten berichten.

Uber den Anklang, den die Elternbriefe bisher erfahren haben,
berichtet  Projektlei-
terin Gudrun Schmid:
,In den 12 Monaten
seit dem Start der Ini-
tiative im Janner 2010
insgesamt
30.000 Elternbriefe bei
den Frauendrztinnen, in den Gesundheitssprengeln sowie Kran-
kenhausern mitgenommen oder direkt bei uns bestellt. Seit Juli
2010 sind es mehr als 300 Bestellungen pro Monat. Ungefahr 75%
davon werden in deutscher Sprache, 25% in italienischer Sprache
angefordert.”

Nach den drei Elternbriefen ,Schwangerschaft und Geburt®,,Gut
durch die ersten Monate®, und ,,6-12 Monate, Ihr Baby entdeckt
die Welt“ liegt nun ganz neu der vierte Elternbrief ,12-24 Monate:
Gehen, sprechen, selber machen® vor.

Die Elternbriefe wachsen mit: Die Mitter
und Vater, die sie bestellen, bekommen
sie dem Alter ihres Kindes entsprechend
kostenlos zugesandt. AulRerdem erhalten
sie eine Sammelmappe, in der sie neben
den Elternbriefen auch die wichtigsten
Dokumente fiir ihr Kind aufbewahren kon-
nen.

wurden

Information und Bestellung:
Gudrun Schmid, Amt flir Jugendarbeit, Bozen, Andreas-Hofer-
StraRe 18, Tel. 0471 413371, elternbriefe@provinz.bz.it.
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Netztipps

http://www.lernraeume-aktuell.de/
Die Websei-
te ,Llernraume
aktuell®  bietet
Inspirationen fur
Bildungsbauten.
Im  Mittelpunkt
stehen dabei
Fragen wie ,Wie
konnen Raume
und Gebaude so
organisiert und gestaltet werden, sodass sie zeitgemaRes
Lernen und Unterrichten bestmoglich unterstiitzen?“ oder
,Was zeichnet gute Lernumgebungen aus*. Die vorgestell-
ten Projekte machen deutlich, dass gute Bildungsarchitek-
tur vor allem im Dialog entsteht. Das Spektrum reicht von
der Kindertagesstatte bis zu Hausern fiir Erwachsenen-
bildung, vom Umbau bis zum Neubau von Bildungsorten.
Unter anderem wird auch die Grundschule Welsberg vor-
gestellt, welche in dieser Ausgabe der WIR ebenfalls Thema
des Beitrags von Josef Watschinger ist.
Zielgruppe der Webseite sind in Bildungsinstitutionen Tati-
ge, Architektinnen und Architekten, Mitter und Vater sowie

in Schul- und Bildungsbauten tatige Verwaltungen. Nicht
zuletzt werden auch Schiilerinnen und Schiiler genannt.

http://www.handbuch-kindheit.uni-bremen.de/teil2_3.html
Die Webseite bietet eine Onlineversion zum Handbuch
,Gebildete Kindheit“. Entstanden ist das Handbuch in
einem Kooperationsprojekt der Universitdt Bremen mit
dem Senator fur Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und
Soziales. Das dritte Kapitel zu Teil 2 des Handbuchs setzt
sich mit Aspekten der baulichen Gestaltung, der Nutzung
von Raumen und deren Bedeutung fiir das kindliche Spielen
und Lernen auseinander.

http://www.kitas-im-dialog.de/

Die Webseite zum Projekt ,K.i.D. - Kitas im Dialog“ wird vom
Institut bildung:elementar eV. gefiihrt. In der Rubrik ,Fach-
themen” gibt es auch zum Thema Raum einige Beitrage
sowie Literaturempfehlungen und weiterfiihrende Links.

Lern- und Spielmaterialien

Nikitin-Material: Creativo

Creativo fordert Ausdruckvermaogen,
Fantasie, Gemeinschaftssinn und
emotionale Kompetenz der Kinder.
Auf 160 Spielkarten ist jeweils ein
Begriff abgebildet. Wie die Kinder
ihn darstellen, entscheidet der Dreh-
pfeil: entweder muss man ihn mit Hilfe der Holzsteine ,nach-
bauen” oder mit eigenen Worten umschreiben oder zeichnen
oder pantomimisch darstellen. Wer als erster den Begriff in der
vorgegebenen Zeit errat, bekommt die Karte. Gewonnen hat
der, der die meisten Karten bekommen hat.

c2 Nileiti
rjﬂ MNikitin

Material

Nikitin-Material: Matrici
Jedes der 12 Matrici-Spiele
besteht aus einem Spielfeld
und je 16 Losungskarten.
Die Vorgaben (z. B. GroBen
und Figuren) am oberen
und linken Rand des Spielfeldes miissen miteinander kombi-
niert werden (z. B. Auto und klein = kleines Auto). Das rich-
tige Losungskartchen wird herausgesucht und auf das ent-
sprechende Feld gelegt. Besonders spannend wird es, wenn
mehrere Kinder mitspielen. Dann bestimmen zwei Wiirfel das
gesuchte Losungskartchen und die Spieler/innen suchen die
richtige Position auf dem Spielfeld.

Wie funktioniert mein Baukran?

In mehreren Experimenten lernen
die Kinder spielerisch, wie ein Kran
schwere Lasten heben kann und wie
ein Hebel funktioniert. Ein Kran und
ein Flaschenzug werden gebaut
und anschlieBend getestet. Durch
die Kombination Bauspal} und Experimente werden die physi-
kalischen Sachverhalte begreifbar gemacht.

Padagogische Schatzbriefe

Die  Spielekarteien ,Bewegung
und Rhythmus®, ,Frihférderung®,
,Geflihle und Rituale®, ,Sprachforde-
rung“ und ,Wahrnehmung, Konzen-
tration, Entspannung” sind jeweils 5o
bewahrte Spiele ausdemlangjahrigen
Erfahrungsschatz der Gesellschaft fir
ganzheitliches Lernen eV. Praktische
Karteikarten, klare Spielbeschreibung,
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Ubersichtliche Darstellung (Spielart,
Alter, Teilnehmerzahl, Zeit, Materi-
al) und zusatzlich zu jedem Spiel die
Kompetenzbereiche zeichnen diese
Sammlung aus.

Cprnit
LA

Verfiihlt nochmal!

Die kleinen Kobolde haben alle
Spielzeuge in ihren blauen Zau-
berbeuteln versteckt. Eines nach
dem anderen sollte wieder gefun-
den werden. Wer etwas Gliick
hat, Fingerspitzengefiihl beweist
und auch noch schnell ist, bekommt die meisten Kartchen und
gewinnt das Spiel. Dieses Spiel fordert Feinmotorik, Konzentra-
tion und Reaktionsvermogen.

Diego Drachenzahn

Diego Drachenzahn ist ein ziem-
licher Unruhestifter. Mit seinem
Feuer setzt er so manchen Busch
in Flammen. Auch Diegos Konkur-
renten sind keine Meisterschiitzen
und verfehlen oft genug ihr Ziel. Wer an der Reihe ist, zieht ein
Plattchen mit einem geheimen Zielfeld. Dann versucht er, die drei
Feuerkugeln in dieses Fach zu rollen. AnschlieBend raten die Mit-
spieler/innen, in welches Feld getroffen werden sollte. Fiir jeden
Treffer gibt es einen Punkt. Aber auch alle, die auf das richtige
Feld getippt haben, bekommen einen Punkt. Dieses Geschicklich-
keitsspiel fordert die Feinmotorik und das genaue Schauen.

Alles Tomate!

»Alles Tomate!“ist ein Merkspiel, bei
dem sich standig die Dinge andern,
die man sich gerade eingepragt hat.
Sieben Kategorien aus dem Leben
eines Bauernhofs bilden den Rah-
men. Zu jeder Kategorie (Nutztiere,
Produkte, Obst, Gemuse, Erzeugnisse, Maschinen und Im Bau-
ernhaus) liegt eine Karte verdeckt aus, deren Gegenstand sich
die Spieler merken sollen. Dann wird eine Karte vom Stapel auf-
gedeckt, die anhand der Farbe die Kategorie festlegt, die jetzt
gefragt ist. Wer am schnellsten den richtigen Gegenstand der
verdeckten Karte ruft, bekommt diese. Die aufgedeckte Karte
wird nun verdeckt an deren Stelle gelegt. Doch vorher miissen
sich die Spielenden den neuen Gegenstand einpragen. Wer
weifl nach drei Runden noch welches Gemiise gesucht wird?

1«

JAlles Tomate!“ ist ein immer wieder spannendes Karten-
Merkspiel, das sich durch einfachste Regeln und langen Spiel-
reiz auszeichnet.

Nuschel doch mal

Hier ist alles erlaubt: Nuscheln,
flistern, lispeln, lallen, zischen
oder langsam sprechen wie eine
Schnecke. Das Spiel, bei dem
man sich sprachlich so richtig
austoben kann. Der bewusste
Umgang mit der Sprache ist unverzichtbar fiir das Erlernen von
Lesen und Schreiben. Die Grundlagen werden bereits im friihen
Sprachentwicklungsalter gelegt. Je kreativer Kinder mit Wor-
ten und Wortkonstruktionen umgehen kénnen, desto leichter
entwickelt sich eine analytische Sprachkompetenz.

Activity — My first

Diese Kombination von
kreativen Spielelementen
wurde mit groBem Erfolg
getestet. Die Fragen sind
in verschiedene Kategorien

eingeteilt, die individuell auf die Fertigkeit der Kinder einge-
hen. Einfache Begriffe, die dem Wortschatz der Kleinsten ent-
sprechen, werden erklart, gezeichnet oder dargestellt. Das Spiel
kann wahlweise als Wettbewerb von verschiedenen Mann-
schaften oder kollektiv von einer Gruppe gespielt werden. Der
variable Spielplan regelt die Spieldauer. Auf dem Spielplan
spazieren zwei Elefanten durch den Urwald. Sie sind auf dem
Weg zum See. Die Spielenden bringen ihren Elefanten durch
geschicktes Darstellen und Erraten von Begriffen auf dem Weg
weiter. Welcher Elefant ist als erster am Ziel?

Klopf an!

Eine liebevoll gestaltete CD-ROM fiir die
ganz Kleinen. Aus Anna-Clara Tidholms
beriihmtem Kinderbuch ,Klopf an!” ist
dieses interaktive Bilderbuch entstan-
den. Auch wer noch nicht so gut mit
der Maus umgehen kann, findet sich in
diesem Haus mit seinen vielen bunten
Zimmern leicht zurecht. Wer an eine Tir klopft, kann dahinter
farbenfrohe Bilder, Geschichten, Melodien, Animationen und
Spiele entdecken. Die Neugier wird sofort geweckt.,Klopf an!“
fordert die Hand-Auge-Koordination und trainiert den Umgang
mit der Maus.

KLOPF AN!

Frikr | o P
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pYoileYatk 2 AWALLE INFORMATION

Profi-Kompass
MitHilfediesesProfiKompasseslernen
Kinder die Himmelsrichtungen ken-
nen und den richtigen Weg zu finden.
DrauRen den Entdecker spielen und
auch in der Dunkelheit dank Leucht-
ziffernimmer wissen, wo es lang geht.
Inhalt/Material:
sung, stabiles Metallgehause, Mess-
Skala1:2500 GroRe: 7,5 x 5,5 cm, Gewicht: 112 g

Gebrauchsanwei-

Binokulares
Mod. 64 200
Das binukleare Stereomikroskop
bietet eine zwanzig- bis vierzig-
fache VergroRerung. Der Augen-
abstand ist justierbar zwischen
45 und 8o mm. Die Beleuchtung
ermoglicht das Auf- und Durch-
licht mit Tageslichtfilter. Das
Mikroskop befindet sich auf einem breiten und somit stabilen
FuB.

Stereomikroskop

Lernuhr

Das besondere dieser Lernuhr ist, dass
unterschiedliche Zeitangaben mittels
drehbarer Wiirfel abgelesen werden
konnen. So konnen die Wirfel fol-
gende Zeitangaben anzeigen: Minu-
ten, Stunden (1-12,13-24), 5 nach/vier-
tel nach, 20 vor, usw., Rdmische Zahlen (I - XIl). Inhalt/ Material:
Holzuhr mit Zeiger, Aufkleber mit 5 verschiedenen Zeitanga-
ben. GroRe: @ 36 cm.

FROBEL-GABE 3-6 Set

Ein aufbauendes System zur allsei-
tigen Forderung ab 2-3 Jahre. Das
System beinhaltet Wirfel (3. Gabe),
Quader (4. Gabe), diagonal geteilte
Wiirfel (5. Gabe) und parallel geteilte
Quader (6. Gabe) im jeweiligen Kastchen. Mathematische
Zusammenhadnge werden ,begreifbar” und anschaulich bis
ins Erwachsenenalter. Feinmotorik- und Sprachférderung, For-
merfassung und Asthetik beim Spiel, allein und mit anderen,
ergibt sich wie von selbst. Kluge Spielbegleitung und eigene
Spielbegeisterung von Erwachsenen verstarkt die allseitige
Forderung.

Anker-Steinbaukasten

Der Ankersteinbaukasten (Grundka-
sten Nr. 6) ist ein hochwertiges und
padagogisch wertvolles Spielzeug
fur Kinder. Die Ankersteine beste-
hen ausschlieflich aus natirlichen
Rohstoffen. Sie fiihlen sich wie echte
Steine an und verfliihren zum krea-
tiven Bauen. Dabei werden Finger-
spitzengefiihl, der Sinn fir Asthetik und das Verstiandnis fiir
Statik eines Bauwerks geschult.

Kapla-Holzplattchen
Die 1000 Holzplattchen aus natur-
belassenem Pinienholz befinden sich
in einer Holzkiste mit Deckel, Griffen
und Radern. Das Anleitungsbuch
weckt die Kreativitat zu groBartigen
Gestaltungsmoglichkeiten fir Kin-
der ab dreiJahren.

6er-Wiirfel im GroRformat - Zahlen bzw.
Augen

Die perfekten Wiirfel fir die Kleinen.
Die grof3en, leichten Wiirfel aus hartem
Schaumstoff eignen sich besonders im
Kindergarten. Noch von weitem erkennt
man die Wiirfelzahl bzw. die Augenzahl.

Vario-Cube-Paket

Vier Wiirfel (rot, gelb, griin und
blau) sowie 10 Bogen mit je 6
Blanko-Einsteckkartchen ~ zum
Selbstbeschriften. Sechs Seiten —
uneingeschrankte Kreativitat. Die
grolRen, leichten (FCKW-freien) Schaumstoff-Wiirfel er6ffnen
ungeahnte Einsatzmoglichkeiten fir motivierende Wettbe-
werbsformen, soziales und eigenstandiges Lernen. Das ideale
Spielmaterial flir Mathematik, Deutsch, Fremdsprachen, Legas-
thenie und Bewegung im Unterricht. Zum Paket gehoren die
Einsteckkartchen Tiere, Stimmen und Bewegungen sowie Far-
ben und Formen.
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Zusammen wachsen —
Zusammenwachsen im Kindergarten
Elternarbeit

Kindergarten — Grundschule

Kreativitat
Uber das Zeichnen und Malen
Feste feiern

Aller Anfang ist schwer
Sexueller Missbrauch von Kindern

Von Freude, Angst und anderen Gefiihlen
Teilzeit im Kindergarten
Erfahrungen sind Schatze

Religiose Erziehung im Kindergarten
Die Offnung des Kindergartens (1)
Die Offnung des Kindergartens (11)

Maria Montessori, Janusz Korczak
Waldorfpadagogik

Gestalt- und Reggiopadagogik und
einiges mehr

Ideen und Projekte aus unseren
Kindergarten

... auf dem Weg zur Schule

Unsere Jiingsten in den Kindergarten

Wir ... denken nach
Wir ... denken weiter

Themen der Zeit - Zeitthemen Teil 1
Themen der Zeit - Zeitthemen Teil 2

Kinder lernen Lernen

Ubergiénge - Ubergehen
Kinder reden mit

Kinder auf Lernwegen: Beobachten
miteinanders

30 Jahre Kindergarten
Arbeiten im Team

Sprache lebt
Bildungswelt Natur

Kindergarten und Familie
Spielspuren - Welt

Die Jiingsten im Kindergarten
Medienbildung

Musik bildet
Lebens- und Lernort Kindergarten

Wir denken weiter ... neue Bilder entstehen

Fur die Kinder in einer reiziiberfluteten Welt
- Sonderausgabe

Verschiedene Herkunft - gemeinsame Zukunft
Teil |

Verschiedene Herkunft - gemeinsame Zukunft
Teil 1l
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