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Unterrichtsalltag mit FlieBend-falsch-Sprechenden

Die Spracherwerbsdidaktik befasst sich meistens nur stiefmitterlich mit dem Thema ,FlieBend-
falsch-Sprechende”. Standard-Sprachlehrwerke gehen meistens von Anfdngern im gleichen
Stadium aus, was der Realitéit in den wenigsten Fillen entspricht.

Inzwischen wurde zumindest der Zustand heterogener Integrationskurse mit FlieBend-falsch-
Sprechenden erkannt. Das BAMF reagierte darauf mit eigens fiir derartige Kursteilnehmer
zugeschnittenen Integrationskursen. Dennoch hetrscht die  herkémmliche, heterogene
Kurssituation mit weiterhin hohem Anteil an FlieBend-falsch-Sprechenden in normalen
Integrationskursen vor. DaZ-Lehrer finden sich immer wieder in der Situation, dass sie auf so
genannte ,hoffnungslose” Fille von FlieBend-falsch-Sprechenden stoBen, die trotz hinreichender
Erklarungen und anhaltender Ubung ungrammatisches Infinitivdeutsch sprechen. Entsprechend
hoch ist die Erwartung an Fort- und Weiterbildung in diesem Bereich, wo sich Dozenten
methodische Kunstgriffe erhoffen, die dieses Problem ein fiir allemal l6sen oder aber wo sie
didaktische Zaubertricks erlernen wollen, um fossiliertem Sprachgebrauch vorzubeugen.

Die L&sung besteht jedoch vielmehr darin, verschiedene Einsichten zu schaffen hinsichtlich der
Ursachen von fossilierter Sprache, Zusammenhinge auf psycho-linguistischer Ebene zu
erkennen, lernerseitige Motivationen einzuschitzen und anzuerkennen und in Einzelfdllen auch
Grenzen der Férderung FlieBend-falsch-Sprechender hinzunehmen.

Erst nach dieser Erkenntnislektion sollten Sie als DaZ-Dozent den Methodenkoffer fir lhren
Unterrichtsalltag 6ffnen und in die vielféltige Fehlerkorrektur und —therapie einsteigen.



TEIL |

Definitionen

FlieBend-falsch-Sprechende:

FlieBend-falsch-Sprechende sind Sprachlerner, die die Zielsprache als Zweitsprache zundchst
ungesteuert (ohne Unterricht), situativ erlernt haben. Sie halten trotz intensiven Bemiihens durch
die Lehrkraft an ihren immer gleichen Fehlern fest, sind oft (nicht immer) lernungewohnt und
daher nur schlecht in der Lage, Musterstrukturen (hier: Grammatik) zu analysieren oder zu
vergleichen. Sie sind beim Gebrauch der Zielsprache stark von ihrer Muttersprache beeinflusst,

Fossilierung

Fossilierung ist urspriinglich ein Begriff aus der Paldontologie, die Lebewesen vergangener
Erdzeitalter erforscht. Er wurde von Selinker 1972 fiir den Zweitsprachenerwerb eingefiihit.
Fossilierungen bezeichnen demnach in diesem sprachlichen Verstindnis ,sprachliche
Abweichungen von der Zielsprache, die Zweitsprachenlerner aus ihrer frilhen Sprachlernphase
beibehalten, und zwar unabhéngig von ihrem Alter, der Unterrichtsdauer oder dem Erklaraufwand,
der darauf verwendet wurde, sie ihnen abzutrainieren” (Selinker 2004, S. 14)

Interimsprache (auch: Lernersprache, Interlanguage)

Interimsprache bezeichnet das Zwischenstadium, das sich der Zweitsprachenlerner nach einer
bestimmten Aufenthaltsdauer im Land der Zielsprache angeeignet hat. Die Interimsprache ist
kommunikativ bereits eindeutig und verstandlich, wird strukturell stark von der Muttersprache des
Sprechers beeinflusst, hat aber genauso individuelle, lernertypische Strukturen. (Def. nach Jiirgen
Schweckendiek)

Die oben formulierten Definitionen lassen vermuten, dass FlieBend-falsch-Sprechende ihre
fossilierten Fehler unabinderlich mit sich herumtragen, und es nur duBerst schwer ist, diese
fehlerhaften Strukturen aufzubrechen und zu ,therapieren®. Auch die Statistik verweist auf Zahlen,
die uns den Mut nehmen kénnten: So schaffen es nur 5% aller Zweitsprachenlerner, eine fast
muttersprachliche Kompsetenz zu erreichen. Und erst in der 2. — 3. Generation einer
Einwandererfamilie wird die Zweitsprache zur dominanten Sprache.

Um wirkungsvoll arbeiten zu kéinnen, lohnt es sich, einen Blick auf die Ursachen von fossiliertem
Sprachgebrauch zu werfen, um daraus Unterrichtsstrategien ableiten zu kénnen.
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TrapaHoni im Warilaul

»Schwach wie eine Flasche leer!”

17.06.2005 « Trapattonis Wulrede vom 10. Mérz 1968 als Trainer von Bayemn
Minchen

Artikel
T rapattonis Wutrede vom 10. Mérz 1998 als Trainer von Bayern Minchen:

.Es gibt im Moment in diese Mannschafl, oh, elnige Spieler vergessen ihnen Profi was
ste sind. Ieh lese nicht sehrviele Zeitungen, aber ich habe gehiri viele Silvationen: Wir
haben nicht offensiv gespielt. Es gibt keine deutsche Mannschaft splelt offensiv und die
Namen offensiv wie Bayern. Letzte Spiel hatten wir in Plalz drei Spiizeu; Elber,
Jancker und dann Zickler, Wir mussen nicht vergessen Zickler. Zickler ist eine Spilzen
mehr Mehmet ¢ mehr Basler. 1st klar diese Warter, ist m3glich verstehen, was ich hab'
gesapt? Danke. Offensiv, offensiv ist wic machen in Platz.

Weilere Artikel
Tragationi never Trainer des VOB Stuttgart

Ich habe erklirt mit diesa zwel Spieler: Nach Dortmund brauchen vielleicht Halbzeit
Pause. Ich habe auch andere Mannschaften gesehen in Europa nach diese Mittwoch.
Ich habe gesehen auch zwei Tage die Training. Ein Trainer ist nicht ein Idiot! Ein
Trainer selien, was passieren in Platz. In diese Spiel es waren zwei, drei oder vier
Spieler, diewaren schwach wie eine Flasche leer!

Haben Sie geschen Mittwoch, welche Mannschaft bal gespielt Mittwoch? Ial gespielt
Mehmet, oder gespielt Basler, oder gespielt Trapattoni? Diese Spieler beklagen mehr
als spielen] Wissen Sie, warum die Italien-Mannschaften kaufen nicht diese Spieler?
‘Weil wir haben gesehen viele Male solche Spiel. Haben gesagt, sind nicht Spieler fiir die
italienische Meisters.

Siruuunz! Strunz {st zwel Jahre hier, hat gespiell zehn Spiele, isl imuner verletzt. Was
crlauben Strunz? Letzte Jahre Meister geworden mit Hamann ehi... Nerlinger. Diese
Spleler waren Spieler und waren Meister geworden. Ist immer verlelzl! Hat gespieil 25
Spiele in diese Mannschafl, in diesem Verein! MuB respektieren die andere Kollegen!

Haben viel nelte Kollegen, stellen sie die Kollegen in Frage! Haben keinen Mut an
Worten, aber ich weil}, was denken diber diese Spieler!

Mussen zeigen jetzt, ich will, Samstag, diese Spieler mussen zeigen mich el ... seine
Fang, niussen allein die Splel gewinnen. Ich bin miide jetzt Valer dlese Spieler, eh,
verteidige imumer diese Spieler! Ich habe immer die Schulde {iber diese Spieler. Einer
isl Maro, einer, ein anderer {st Mehmet! Strunz dagegen egal, hat nur gespiell o5
Prozenl diese Spiell

Ich habe fertigl®



Ursachen fiir fossilierten Sprachgebrauch

Art des Spracherwerbs

Die Mehrheit der im Ausland geborenen Migranten lernt die Zweitsprache in ihrer neuen Heimat
ungesteuert. Der Erwerb [auft Ober das Hdren mit hohem psychischen Druck, um das Maximale
»aus der Sprachdusche” zu verstehen. Die ersten Stadien der fremdsprachlichen Kompetenz
laufen Uber so genannte ,nseln des Verstehens" bis hin zur ersten Plattform einer
Interimsprache. Das  maximale Interesse gt dem Inhalt, es sind keine
Aufmerksamkeitskapazititen mehr fir die korrekte sprachliche Form (brig. Der
Spracherwerbsprozess unter ,Echtbedingungen” unterscheidet sich vom Unterrichtsgeschehen
dahingehend, dass er nicht vom Einfachen zum Schweren und in aufeinander abfolgenden
Phasen (Lektionen) abléuft, sondern vom ersten Tag an in seiner ganzen Komplexitit den Lerner
permanent iiberfordert. In dieser Situation versucht der Lerner automatisch Hypothesen Gber
Regelhaftigkeiten der Zielsprache anzustellen. Er lehnt sich dabei (unbewusst) an die Strukturen
seiner Muttersprache an und lduft somit immer wieder Gefahr, dass diese Hypothesen falsch
sind, jedoch nicht von den Muttersprachlern korrigiert werden, da der kommunikative Anteil der
SprachduBerung ja ,gut genug® war, sobald er verstanden wird und sein Wille erreicht wurde
(Ich krank. Nicht arbeiten. Arzt gehen).

Lernmotivation

Die so entstandene Interimsprache (Lernersprache) ist zunsichst noch #uBerst flexibel und
wandelbar. Es hiingt im Wesentlichen von der Lernermotivation ab, ob und in welchem Tempo
sich diese Lernersprache weiter in Richtung Zielsprache entwickeit.

Sobald die kommunikativen Bediirfnisse mit Hilfe der Zweitsprache halbwegs befriedigt werden
kénnen, kann es dazu kommen, dass die Sprache auf diesem Niveau eingefroren, also fossiliert
wird. Die zunéchst steil nach oben verlaufende Lernkurve verharrt nun auf einem Lernplateau, wo
sich die fehlerhaften formalen Strukturen automatisieren und verfestigen. Dies passiert vor allem
wenn nur ein geringes Bediirfnis dafiir besteht, Kultur, Wertesystem und Lebensstil der Zielkultur
nachzuahmen oder wenn sogar eine soziale Distanz zu den deutschen Sprachangeh&rigen
empfunden wird. Wenn es nur . funktionale Sprachkontakte” mit Deutschen bei der Arbeit und
auf Behdrden gibt, fehlen dauerhafte und regelméBige Korrekturen. In dieser Phase kommt es in
hohem MaBe auf die Selbstkompetenzen des Lerners (seine Motivation) an, ob er die
Fossilierung seiner Zweitsprache {iberwinden will und somit auch kann. Diese Motivation hingt
unter anderem natiirlich auch von seiner Lebensplanung (will er vorlibergehend, langer, fiir immer
in Deutschland bleiben) und von den gesellschaftlichen Weichenstellungen fiir Einwanderer ab
(welche gesellschaftliche Teilhabe wird ihnen gegeben?)



Anspruch und Wirklichkeit von Forderméglichkeiten FliefBend-falsch-Sprechender im
DaZ-Unterricht

Die Moglichkeiten eines gesteuerten Spracherwerbs in Form eines  Sprachkurses darf daher
nicht Uberschitzt werden. Der kommunikative Erfolg ,drauBen” im richtigen Leben gibt dem
FlieBend-falsch-Sprechenden Recht, dass er auch ohne Sprachregeln zurecht kommt. (Prinzip:
Inhalt vor Form, Lexik vor Grammatik). Korrekturbemiihungen durch die Lehrkraft werden von
FlieBend-falsch-Sprechenden als verunsichernd empfunden. Der Lerner kann sogar in eine
bereits zurlickliegende Phase der Sprachlosigkeit zuriickfallen (,backsliding").

Morphologische Strukturen haben nur wenig oder keine kommunikative Bedeutung, sind somit
fiir den FlieBend-falsch-Sprechenden nicht nur extrem miithsam sondern gleichzeitig auch wenig
ysinnvoll”,

Lerner, die im Rahmen eines gesteuerten Spracherwerbs in Form von Sprachkursen ihr
Lernplateau der fossilierten Sprache verlassen, sind die, die den Mehrwert eines hdéheren
Sprachniveaus fiir sich erkannt haben, die Lern- und Kommunikationsstrategien
(Improvisationsstrategien) anwenden kénnen und wollen und ein gewisses MaB an
Selbstreflexion (und der eigenen Sprache) mitbringen. Auch hier wird jedoch ein zeitlich langes
Nebeneinander von automatisiertem, fossilierten Sprachformen und neu erlernten regelhaftigen
Sprachformen vorherrschen.

Wesentlicher Erfoly von UnterrichtsbemUhungen ist zu vetzeichnen, wenn die
Sprachbewusstheit des Lerners weiterentwickelt werden kann, wenn Regelhaftigkeit von
Sprache stiickweise an die Stelle von fossilierten, automatisierten sprachlichen Formen treten
und wenn korrekte automatisierte Formen aus der Interimsprache aufrechterhalten werden
kénnen.




TEIL NI
Warum Sprachbewusstheit?

Der Unterricht mit FlieBend-falsch-Sprechenden hat im Wesentlichen zwei entscheidende
Funktionen zu erfiillen: die Fehlerkorrektur — und —therapie sowie das allmihliche Schaffen eines
Sprachbewusstseins. Da Fehler nur therapiert werden kdnnen, wenn ein gesundes MaB an
Sprachbewusstsein bereits vorhanden ist, sind die beiden Punkte in entsprechender Reihenfolge
behandelt:

Der Anspruch an den Unterricht in Bezug auf Sprachbewusstheit ist groB3: fossilierte Fehler von
FlieBend-falsch-Sprechenden sind durch ungesteuerten Spracherwerb ohne grammatisches
Regelwissen entstanden. Die Hirnforschung hat gezeigt, dass der nachhaltigste Lerneffekt durch
so genanntes entdeckendes Lernen stattfindet, demnach ein Uberstiilpen von Sprach- und
Sprechregelwerken FlieBend-falsch-Sprechende iiberfordert. Regeln wirken besser, wenn sie
vom Lerner selbst ,gefunden" wurden und von ihm auch formuliert werden kénnen (z.B. beim
Perfekt benutzt man Formen von haben oder sein, je nach dem, ob man sich bei der Handlung in
eine Richtung bewegt oder nicht) .

Aufgabe des Sprachunterrichts wire also idealerweise, wenn nicht explizites grammatisches
Wissen vermittelt wiirde (Konjugations- und Deklinationstabellen), sondern eine Fahigkeit
vermittelt wiirde, spontan (automatisiert) grammatisch richtig zu sprechen. Der Unterricht sollte
so gut wie méglich Verfahren nachahmen, die auch beim ungesteuerten Spracherwerb
stattfinden und dabei alle Vorziige eines gesteuerten Spracherwerbs (zutreffende Regelhaftigkeit
vermitteln, Fehlerkorrektur) aufweisen. Nur so kann sprachtheoretisches (grammatisches) Wissen
in prozedurales Sprachwissen fast ohne Einschalten des Bewusstseins erreicht werden. Der
FlieBend-falsch-Sprechende wird sich nur schwer von bereits automatisierten Prozessen lésen,
wenn man ihn nicht in andere, neue Automatismen fiihrt. Kein Regelwissen kann automatisch
ablaufende Muster stoppen.

Der FlieBend-falsch-Sprechende muss als neue sprachliche Kompetenz ein automatisch
wirkendes Geflhl fur Sprachrichtigkeit entwickeln, einen ,Aufpasser im Kopf", eine Art output-
Kontrolle, die sich zwischen Denken und Sprechen schaltet.

So kann es gelingen, dass der FlieBend-falsch-Sprechende sich mit seiner Interim-Sprache
immer mehr der Zielsprache nihert.

Dies setzt voraus, sich vom klassischen Unterrichisaufbau zu I8sen und den Fokus auf
Ubungsaufbauten mit hohem Sprachbewusstseinsanteil und Simulierung authentischer
Sprechanlédsse zu legen.

Der Unterricht sollte zudem geniigend Erfolgserlebnisse fiir FlieBend-falsch-Sprechende liefern,
und ihn iiberzeugen konnen, dass diese Herangehensweise ihm Chancen fiir die Erfiillung
wesentlicher Bedlirfnisse liefert.

Um diesen langsamen und fiir den (motivierten) Lerner sehr mithsamen Prozess zu unterstiltzen,
miissen Unterrichtende immer wieder akzeptieren, dass die Phase, in der altes fossilieries
automatisiertes Sprachwissen neben neu erlerntem korrekten (noch nicht automatisiertem)
Sprachwissen besteht. Dies sind die Phasen, wo FlieBend-falsch-Sprechende gerne als
«hoffnungslos" eingestuft werden,



Methodenkoffer fiir den Unterricht:

Begleitende Grammatikwerke
Welche Grammatikformen eignen sich fiir den DaZ-Unterricht?

Begleitend zum Kursbuch und dem gesamten Medienverbund , die sich vornehmlich nicht an
FlieBend-falsch-Sprechende wenden, sollte grammatische Unterstiitzung aus Bereichen
kommen, die speziell die Sprachbewusstmachung fiir Lernungewohnte im Auge haben, um tber
die Sensibilisierung eine neue Automatisierung in Gang zu setzen.

Kontrastive Grammatik

Der kontrastive Grammatikansatz schafft den Einstieg zur fremdsprachlichen Grammatik tiber die
Bewusstmachung von Regeln in der eigenen Muttersprache. Allein die Tatsache, dass die
Muttersprache teilweise auch von kompliziertem Regelwerk gesteuert ist, fiihrt bei Lernern, die
sich damit bisher noch nicht auseinandergesetzt haben, hidufig zu Aha-Erlebnissen, die sie im
Anschluss daran dazu befihigen, diese Strukturen aus ihrer Interim-Sprache mit zielsprachlich
korrekten neuen Mustern zu ,iiberschreiben®.



12. Schreiben Sie Sitze,

Belsplel friihstiicken / Robert / um 8.30 Uhy/ jeden Morgen
Robert frdhstlckd jeden Morgen um 8 Ubr.

a. Sara/um 13 Uhr/ essen/ Pizza / eine

i g fhl/ _ "
VO PN RPN P N

b. Ins Kino / Wochenende / am / gehen / Bruno und Tina

m.;W.a::@Ameade...Ba:unm.lm.«!..?.ﬁfﬁa,...f&,s Koo 9eke-n.

(

¢. Anna/ Nachmittag/am/ Hadsaufgaben / machen

IQ:;IM--am---me'ifﬁtt%ﬂg--'-IT}MM%IJ-{Q%EO A SN _-.

Abb. 1; aus: Abschlusstest elnes Trégers nach Schritfe 7, handschrifiliches Original
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Hier kann davon ausgegangen werden, dass die tiirkische Muttersprache eine Rolle spielt:

Sara um 13 Uhr eine Pizza essen

Sara saat 13 te Pizza yemek. (
Zurlck Ubersetzt:

sara Uhr 138 um eine Pizza essen.

Eine kontrastive Grammatik systematisiert séimtliche ,Kontraste", die zwischen Mutter- und
Zielsprache bestehen und daher hiufige Fehlerquellen sind. Dies betrifft in den meisten Fillen
Syntax, Konjugationen und Deklinationen.

Hauptschwierigkeit fur die kontrastive Herangehensweise ist, dass der Unterrichtende
ausreichende sprachliche Kompetenzen in der Muttersprache des FlieBend-falsch-Sprechenden
haben muss, es keine homogene Lernergruppe mit nur einer Herkunftsmuttersprache (z.B.
Tiirkisch) gibt, und es nicht fur alle Sprachenpaare kontrastive Grammatiken gibt.

Kontrastive Grammatikeinheiten lassen sich daher nur beildufig und ergénzend fiir spezielle
Teilnehmer von Unterrichtenden mit entsprechendem Sprachhintergrund binnendifferenziert
einstreuen,




S0OS-Grammatik
{nach Funk, Kénig)

Funk, Kénig bezeichnen die Art des Vorgehens nach den Wértern, woflir SOS in der Abkiirzung
steht: Sammeln, Ordnen, Systematisieren.

Der Auszug aus dem Lehrwerk (Kursbuch sowieso) veranschaulicht, inwieweit durch diese SOS-
Methode fiir grammatische Regelhaftigkeit sensibilisiert wird und der Lerner selbst entdeckend
und damit nachhaltig lernt.
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B Perfekt Tell 1 ~ sagen, was mem gemacht hal: haben + Partizip 1i
7 Verben im Perfakt sommeln {5, 84 und 85}, Mache eine Liste fm Haff,
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¢ Dus Parfekt Im Salz. Eln Dikiat von der Kassatte, Marklere das Perfekr.

A)J‘Iwno iat) ntine. Gorhanbee Comngepac.
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10 Markadtze haHen leman Schm]be clon Merksutz wejter.

Abb. 3: Sowieso, Kurshuch 1, 8. 101-102
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Signalgrammatik / Dependenzgrammatik

Die Signalgrammatik wird sinnvollerweise im Verbund mit der SOS-Methode eingesetzt, da sie
eine Markierungsanleitung zum Ordnen beinhaltet. (Vorderwiihlbecke, 1999, Funk, Kénig 1991)

Die Signalgrammatik beruht auf der Visualisierung von Satzgliedern durch eindeutige Markierung.
Diese Kennzeichnung soll fiir den Lerner signalhafte Wirkung haben. Auf diese Weise wird
ubermaBiger Terminologiegebrauch vermieden, da Formen denselben Dienst erweisen kdnnen.
Lernungewohnte  FlieBend-falsch-Sprechende  k&nnen  hier ohne  Berilhrungséingste
grammatische Zusammenhénge spiiren, sehen und verstehen. Die Signalgrammatik ist eine
Weiterentwicklung der Dependenzgrammatik (Tesnigre). Sie beruht auf dem Vergleich mit
Stoffen in der Chemie: sowie Atome Bindungsfihigkeiten zu anderen Atomen haben, kann man
Verben mit Valenzen anderen Satzteilen zuordnen. In ihrer Theorie ist diese nicht fiir den
Endverbraucher (FlieBend-falsch-Sprechender) geeignet, die Signalgrammatik setzt die
Wirksamkeit dieser Dependenzgrammatik jedoch unmittelbar ein.

In idealer Weise verkntipft die suggestopidisch aufgebaute Grammatik von Damm / Brienitzer
(Grammatik sehen 1999) die Wirkungsweise der Dependenzgrammatik mit der ,Monitor-
Theorie" von Stephen Krashen, die das automatisch wirkende Gefiihl fur Sprachrichtigkeit
ansteuert. Die Grammatik verdeutlicht das Verb-Aktanten-Modell von Harald Weinrich in Form
von Verbtheater-Szenen und vereinfacht somit das Kasusproblem auf ,anschauliche” Weise. Das
bildgesteuerte Grammatikverfahren hilft FlieBend-falsch-Sprechenden leichter, zu lernen, die
Ausdruckseite der Sprache (Regelwerk) zuniichst einmal wahrzunehmen, um dann selbst ein
mentales Regelsystem aufzubauen. Laut Tschirner (2001) kdnnen nur die  Syntagmen
gespeichert werden, die implizit analysiert und vollstandig verstanden werden konnten.

Ein dhnliches Lernprinzip macht sich das Lehrwerk ,Schritte" zunutze, wenn es ,lebende Sitze"
zur Vermittlung von Satzgliedern und deren Anschliissen vorschlagt.

Diese Ubung setzt jedoch schon mehr Satzverstindnis voraus, nutzt jedoch in gleichem MaBe
suggestopadische Mittel, um Sprachbewusstsein zu entwickeln.

A

sie| {maer [ | M| [sten]D] ont|| sehe || e | Gaut|.

i

Ich K habe melnen Chef |gULler$_lLa_B§d| getroffen,).

N

Herr B, noch {[| nlsht ‘ kamimen )@.

Nominativ Ii—:] Verben O Ergénzungen I:::l
Nomen, Pmnomen,D_ Verblelle G ) Angaben E:j

Adverblan etg,

Konjunkttonen
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Geschichten ums Verb

3} Malen Sie diese zwei Bilder genauso an wie die Beispiele auf der Umschlagseite.
Malen Sie dann die Bilder 1 -30 an.

2/

achen rufen

rieda lacht. Frieda ruft die Kinder.

-achen ist ein Verb. Frieda ist das Subjekt,  Rufen ist auch ein Verb, Frieda ist wieder

e tut etwas. Das Verb lachen bindet eine  Subjekt, sie tut etwas — sie ruft die Kinder.

’erson, Personengruppe oder Sache, Die  Die Kinder sind hier Objekt. Sie rufen

srammatik sagt dazu Subjekt. Das Sub- nicht. Das Verb rufen bindet eine Person,

ekt steht im Nominativ. Personengruppe oder Sache und eine
zweite Person, Personengruppe oder
Sache, also Subjekt + Objekt (hier im
Akkusativ),

:) Spielen Sie Theater: Spielen Sie den anderen Kursteilnehmern immer ein Bild
pantomimisch vor. Lassen Sie sie raten, welches Bild Sie darstellen. Wie viele
Personen oder Sachen brauchen Sie mindestens, damit die anderen verstehen
kénnen, welches Verb Sie vorspielen?

Ergdinzen Sie die Regel. : :
Im Deutschen ist das Verb der wichtigste Satzteil. Jedes Verb ist wie ein kleines
Theaterstiick. Manchmal gibt es auf der Bithne nur eine Person/Personengruppe
oder Sache. Diese Verben binden ein an sich,
Manchmat braucht man auf der Biihne eine Person/Personengruppe oder Sache
und noch eine Person/Personengruppe oder Sache, damit der Zuschauer das
Theaterstiick versteht. Diese Verben binderi ein und ein

o _ansich. - .
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Vermittiung von Lerntechniken fiir Lernungewchnte

FlieBend-falsch-Sprechende sind bei Kurseintritt u.U. zunachst villig liberfordert mit Lernsituation
und Arbeitsanforderung. Der Unterrichtende sollte sich daher die Zeit nehmen, an bestimmte
Lern- und Arbeitstechniken heranzufithren, um zu verhindern, dass FlieBend-falsch-Sprechende
bereits im frlhen Kursstadium unwiderruflich vom Lerngeschehen abgekoppelt werden. Hier
werden hohe Anforderungen an den Unterrichtenden in Bezug auf Perspektivwechsel und
Einfithlung in andere Denk- und Bezugssysteme vorausgesetzt.

Neben selbstverstdndlich erscheinenden Arbeitsvorgingen wie Arbeitsmittelbeschaffung,
Erledigen von Hausarbeiten, Mit- oder Abschrieb wahrend des Unterrichts, geht es in den ersten
Kursstunden hauptsichlich um Lerntechniken mit und aus dem Lehrbuch:

Abkurzungen, Arbeitsanweisungen, Symbole, die dem Kursbuch eine Orientierung geben, sollten
anfangs fiir alle Teilnehmer versténdlich gemacht werden,

(z.B: wo finde ich was im Lehrbuch?

Was wird in den Lektionen behandelt? Inhaltsverz. vorne
Was soll ich bei diesem Symbol (...) machen? Ubung im AB

Wo finde ich etwas zu mein, dein, sein’? Gramm. S. ..

Wo steht das Wort Gleitzeit erklart? Vokabelteil hinten)

Tabellen sollen vor allem lernungewohnten TN in ihrer Funktion erklirt werden. Viele FlieBend-
falsch-Sprechende entziehen sich vollsténdig abstraktem Tabellenwissen, da ihnen diese Form
der Verkiirzung und Komprimierung von Wissen nicht vertraut ist.

Die Markierung der Worter im Vokabelteil muss fiir nicht in grammatischen Kategorien denkende
Lerner nachvollziehbar sein.

z.B.: Schwimmerl/in, der/die, -/-nen muss so erklért werden, dass die Lerner zukiinftig alleine mit
den Abkirzungen zurechtkommen, um auch an dieser Stelle die Lernerautonomie zu férdern.
Auch wenn die grammatischen Kategorien noch nicht behandelt wurden, muss darauf
hingewiesen werden, wie derartige Kennzeichnungen funktionieren.

Genauso sollte der Gebrauch eines ein- und zweisprachigen Wérterbuches gelbt werden, was
flir einige Lerner eine véllig unvertraute Kulturtechnik ist und Unterrichtende sich immer wieder

vor Augen flihren soliten.

Zur Festigung des Wérterbuchgebrauchs eignen sich auch Spiele (s.ff)

16
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aus: DUDEN: Wérterbuch der deutschen Sprache

Nachbar ['naxba:p], der; -n, selten! -8, -n, ¢ weiz.]: -en
fmhd. nachgebir(e), ahd. ndhglbir{o), aus fnahe u. 1 'Bau-
er, eigtl. = nahebei Wohnender): &) imd., der in jmds.

. [unmitrelbarer J. N&he ‘wofmt. dessen ch, Grundstiick in

der [unmittelbaren] Nike von jmds. Haus, Grundstiick liegt:
ein freundlicher, hilfsbereiter N.; guten Tag, Herr N.%
wir sind -n geworden, haben neue -n bekommen; das
Grundstiick des -n; in -s Garten; (ugs.): bel -s gibts hente
Fisch; *scharf, spitz wie -s Lumpi sein (salopp; geil sein,
vom Sexualtrieb beherrscht sein; Lumpi = hiufiger Bunde-
name); b) jmd., der sich in jmds. [unmittelbarer] Niihe
befindet: mein N. im Kino; er ist meln N. am Tisch;
U unsere Ostlichen, westlichen -n (Nachbarlinder); unser
N. ( Nachbarlond) Frankreich.

Nachbar- (vel. auch Nachbars-): ~disziplin, die: svw. t~wis-
senschaft; ~dorf, das: benachbartes Dorf: ~garten, der:
vel. ~dorf: ~haus, das: vel. ~dorf: ~land, das: vel. ~dorf:
~organ, das (Med.): Kérperorgan, das unmittelbar an ein
anderes, an andere angrenzt; ~ort, der: vgl. ~dorf: ~staat,
der: vel. ~dorf: ~stadt, die: vel, ~dorf ~tisch, der: vel.
~dotf, ~volk, das: Vol eines Nackbarlandes: ~wissen-
schaft, die {meist PL)>: Wissenschafi, die an [eine] andere
angrenzt; ~zimmer, das: vel, ~dorf.

Nachbarin ['naxba:rm], die; -, -nen fmhd. nackbirinnel:
w. Form zu {Nachbar; nzchbarlich (Adj.; 0. Steig,; nicht
prid.>: 1. {nur attr.) dem Nachbarn gehdrend- das-e Haus,
der -e Garten. 2. unter Nachbarn iiblich; in der Art von
Nachbarn: ein gates -es Verhilinis; -e Beziechungen pflegen;
Zwischen Franzosen und Hollindem, die n. aneinander-
grenzten (Jacob, Kaffee 225).

Nachbars- (vgl. auch Nachbar-); ~famille, dic; a) Fanilie
des Nachbarn; b) in der Wohnung, im Haus nebenan, in
unmittelbarer Néhe lebende Femilie; ~fran, die: vel, ~fami-
lie (a, b); ~kind, das: vel. ~familie (a, b); ~leute {PL}:
vel. ~famille (b).

Nachbarschaft, die; - [spitmhd. nachbirschafi); 1.a) Ge-
samtheit der Nachbarn: die ganze N. konnte das Geschrel
héren; das hat sich bereits in der N. herumgesprochen;
b) Verhiiltnis zwischen Nachbarn, zwischen Menschen, die
nahe beleinander wohnen: [eine] gute N. halten; auf [eing]
gute N.! 2. unmittelbare rdumliche Néhe zu jmdm., etw.:
die N. von Fabrlken meiden; mit Kindern aus der N,
spielen; in der N. wohnen, in jmds. N. zichen; { Diese
storende N. von Urbild und Bild bemerkte ... auch ich
{Andres, Liebesschaukel 108); {Abl.:> nachbarschaftlich
{Ad].7>: svw. tnachbarlich (2).

Nachbarschafis-: ~haus, das (Sozialwesen): Haus, in dem
die Bevillcerung eines kleineren Wohngebiets, eines Stadt-
teils zu Meinungsaustausch, Unterhaltung, Diskussion o. 4.
zusammenkommt u. in dem auch kularelle Veranstaltungen
stattfinden; ~heim, das (selien); svw, t~haus; ~hilfe, die
(Sozialwesen): (von den freien Wohlfahrtsverbinden organi-
sierte) Hilfe u. Unterstiitzung flir alte, bediirftige, kranke
od, gebrechliche Menschen; ~verband, derx: (in Baden-Wiirt-
i%e:g}ﬂfﬁggeﬂg_&aﬂ, alie die geordnete Er!twicklung von

L - o L]~ PIS P I L

Stéidten u. den umlicgenden Gemeinden regelt.



Arbeit mit dem Warterbuch

5 2 Spiel mit dem warferbuch

GRARMATIK: Komparativ, Zeit- bzw.
Orisprapositionen und -adverbien
HIVEAL: «
_ DAUER: 45 Min. _ :
MAVERIALs  Bin Worterbuch (oder rabighichst
mehrere) pro Klasse

VERLAYF:

1. Sagen Sie den Lemem, dass Sie nun den Utiter-
nchts:.aum filr kurze Zeit verlassen werden und
dass sie in der Zwischenzeit ein Wort auswihlen
sollen, das-Sle dann erraten miissen.

2: Wenn Sie in den Untemichtsraum zuriickkom-
men, begx::eg iglze u ram;,n:lndem Sie ein Wort
vorschlag rner werden Ihnen dann sa-
/..———-'—-\. ren sa.

VARIANTE:

gr;nenn die Lemer das Prinzip des Spiels verstan-
2 ﬁchkeﬁiﬁn‘;no:ie die Rollen tauschen: Sie
€ aus (vorzugsweise ein erst
vor kurzem eingefiihrtes), und die Lemer mfissen
€5 efraten. Geben Sie reichliche Informationen
Uber die Linge des Wortes, seine Steihung inner-
halb des Alphabets und ber eirizelne Buchsta-
ben, die es enthilt. Die ¥bung wird den Lernemn
Sie thnen empfehlen, sichi gleichzeitig Notizen zu

machen und das Warterbuch zu benizen.

Hinweis: Diese Ubung ist eine
. gute Einfiihrung
in das Uberfiiegende Lesen und in den Gebrauch

des Worterbuchs. Dass hiler die Eirifalirung oder
Eintibung bestimmter Strukiuren innerhalb eines
plausiblen Kontexts stattfindet, wird den Lemnem
kaum bewusst, dasiein dieser Aldivitt efrie ein-
fache Wortschatzibung vermuten.

Bs lohnt sich vielleicht, iiber die Mechanismen
dieses Ubungstyps nachzudenken. Wenn man
pimolich entsprechende Strategien entwickeli,
kann man mehr oder weniger jedes Wort in nicht
mehr als acht Versuchen eraten. Vielleicht hat

et e e thre , Tricks® zu
diskutieren oder sich auch schriflich darfiber zv
suRemn, wie man mbglichst schnell das richtige
Wort errat. o

Hier ein Beisgiel it éinen moglichen Ubungsver-

lauf: ' o

Sie: Brigfkasten

Lemer: Eskommi danach.

Sie: Teleforzelie

Lemer: Es steht davor.

Sie: Postam!

Lemer: Es steht weiter filnten.

Sie: Restaurant

Lemer: Noch weller hinten.

Sie: Supermarkt

Lemer: Bs steht im Worterbuch ein Bisscher,
waiter varn. Der erste Buclisiabe ist
richtig.

Sie: Sonne . .

Lemer- Das Wort ist linger. Es steht etwas
weiter hinten.

Sie: Strafienbahn

Lemner: Es komme vorher. Bs ist etwas kilrzer.
Die ersten beiden Buchstaben sind

richtig.

. Sie: Stadiieil

Lerner: Noch etwas davor. Die ersten fiinf
Buchstaben sind richiig und es i5t

genauso lang.
Sie: Stadtplon
Lerner: Ja, richtig!
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Tafelanschrieb / Heftfihrung / Lern- und Fehlerkartei

Tafelanschriebe sollen den Verstehensprozess beim Lerner unterstlitzen. Entsprechend sollten
sowohl die Schrift des Unterrichtenden als auch die Ubersichtlichkeit des Tafelanschriebs
maximal einprégsam, unmiss-verstindlich und leicht ins Heft iibertragbar sein. Der Anschrieb
sollte nur geplanterweise erweiterbar sein, ansonsten aber nicht durch Pfeile und Verweise
nachtrédglich improvisiert werden.

Tabellen sollten erst dann an der Tafel erscheinen, wenn das Wissen schon da ist, die Tabelle
also eine ,abschlieBende” Hilfe darstellt, nicht aber, um neue Inhalte einzufihren, da
insbesondere FlieBend-falsch-Sprechende bestehende Automatismen nicht (ber abstraktes
Regelwerk {iberschreiben kénnen.

Ebenso sollten sich Unterrichtende die Mithe machen, die Tafelabschriebe im Heft der TN
dahingehend zu kontrollieren, ob die schreiberische Form im Heft des Lerners den Inhalt noch
addquat widergibt. Auch hier lohnt es sich, dem Thema im Unterricht mehr Raum zu geben, um
nachtragliche Uberraschungen zu vermeiden. Schreiben und Abschreiben sind kognitive
Prozesse, die besondere Konzentration vom Lerner verlangt, wobei das Festigen von Wortschatz,
Morphologie und Syntax in hohem MafBle vorangetrieben werden. (Hiervon zu unterscheiden ist
das Schreiben mit kommunikativer Funktion. s.u.)

Zu bewihrten Lerntechniken z&hlt auch die Worter- oder insbesondere bei FlieBend-falsch-
Sprechenden die Fehlerkartei, die sinnvollerweise vom Lerner selbst angelegt wird. Die Technik
muss vom Unterrichtenden angeleitet werden, da auch dies eine nicht vorauszusetzende
Lerntechnik ist. Sie setzt beim Lerner eine ausgeprigte Selbstdisziplin voraus (Anfertigen der
Kértchen und regelméBiges Lernen) hat jedoch einen sehr hohen Erfolgsfaktor.

Die Abbildung zeigt beispielhaft die vorder- und riickseitig beschriebene Karte (Vorderseite mit
Fehler und Fehlermarkierung, Riickseite ohne Fehler und signalgrammatischer Markierung)

v )
¥ 8onne echaingy naoh hause gehen Br hit Regensohirm Er Iel Garten shtzgy
' d
Sonna sohei, toh(@gliginach Hause. a@rﬁn Rogonsahim. | ExGalim Blergerion
8 schelnt dle Sonne, (der, dia -8) (Er ial gogumpen.)
Bs lateornl. | Erhat gokeuf,
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Binnendifferenzierung im Unterricht mit FlieBend-falsch-Sprechenden

Neben der latenten Differenzierung zwischen lernstarken und lernschwachen Teilnehmern, bei
der hauptséchlich Hilfe weggelassen und Hilfe angeboten wird, um Aufgaben zu lésen, eignen
sich insbesondere fiir die Arbeit in heterogenen Gruppen mit FlieBend-falsch-Sprechenden
offene Ubungen, also: Dialogiibungen oder Stationenlernen, wo entweder die Lerner selbst ihr
Niveau ableisten ader aber die Aufgaben nach dem Prinzip ,Fundamentum-Additivum® aufgebaut
sind, also FlieBend-falsch-Sprechende zunschst die korrekte Basis durch die Ubung erreichen
sollen, stérkere Teilnehmer jedoch schon Anspruchsvolleres in der Ubung abverlangt bekommen.

Rollenspiele, Dialoge und Spiele ganz allgemein spielen vor allem bei FlieBend-falsch-
Sprechenden eine zentrale Rolle, da sie die &lteste und urspringlichste Form der
Informationsverarbeitung darstellt und von formal nicht geschulten Lernern bevorzugt wird.

Wichtig bei allen Ubungsaufbauten ist die Fahigkeit des Unterrichtenden, Lerner in die Lage zu
versetzen, aus zunichst funktionalen Dialogen (Wegbeschreibung nach vorgegebenem Muster)
Uber die Sprachroutinen hinaus flexible Fertigteile herstellen zu kdnnen, die in allen Varianten
montiert werden kdnnen. (z.B. wenn eine unerwartete Antwort kommt).

Hierbei werden vermutlich die FlieBend-falsch-Sprechenden einen kommunikativen Vorsprung
haben, da sie es bereits gewohnt sind, situativ angemessen, nicht jedoch sprachlich korrekt zu
agieren.

Eine nicht zu unterschitzende Rolle spielt das laute Lesen im Unterricht, das natirlich im
reguldren Kursgeschehen eher schwerfillig und fir bereits fortgeschrittene Teilnehmer langweilig
erscheint. Auch hier eignen sich spielerische Ubungen, zum Beispiel das Spiel Cocktailparty, bei
dem binnendifferenziert vorangeschritten werden kann.

Dialogspiele (feste und lernereigene) / Stationenlernen

- Alltagsbeschwerden

- Problemkarten

- Unterbrecherspiel mit ,Fertigteilen" (erweiterbar mit Sprichwértern, Reimen, Witzen)
- Akkusativ-Quartett

- Wartezimmer

- Story: Think

- Memory, Puzzle, Domino
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Ich mochte mit meinem Freund zusammen in eine
remeinsame Wohnung ziehen. Ich mdchte meinen Hund
nitnehmen, aber er sagt: ,,TIeré gehéren nicht ins Haus!”

Was soll ich tun?

in 3 Tagen méchte ich an einem Wettkampf teilnehme
aber mein Fuf3 tut weh, Leider hat mein Arzt am

Wochenende keine Sprechzeit. Was kann ich tun?

ch bin zu dick. lch michte gern abnehmen, aber allein
haffe ich es nicht. In ein Sportzentrum méchte fch nicht
gehen, Dort schauen mich die Leute komisch an.

Was soll ich tun?

er Zeit. Ich bin sehr sehr

Mein Sohn raucht seit kur2
amilie raucht niemand}

hose auf thi, denn In unserer F

Wie kann ich Jhm erkldren, dass Rauchen ungesund ist?

Er hort mir nie zul Was soll ich tun? |

Ich schrelhe morgen eine wichtige Priifung. Ich habe -
auch viel gelernt, aber meine Konzentration ist am

Ende. Was kann ich tun?

ich habe auf der StraBe eine kielne Katze gefunden. Sie
ist so siiR. ich méchte sie behalten, aber ich welR nicht
ob sie krank ist. Leider habe ich kein Geld fiir den Tierarz;I
Was soll ich tun?

lein Mitbewohner ist krank. Er hustet den ganzen Tag
ind das st sehr taut. Es geht mir total auf die Nerven,
denn ich muss fur eine Priifung lernen. aber ich

méchte nicht unhdflich sein. Was soll ich tun?

Ich méchte mit meinem Freund zusammen in eine
gemeinsame Wohnung ziehen. Ich mdchte meinen Hunt
mltnehmen, aber er sagt: ,Tiere gehéren nicht ins Haus!

Was soll ich tun? (

ch habe elne Erkiiitung, aber in 2 Tagen schreibe ich

sine wichtige Prifung. Ich habe keine Zelt zum krank

sein, Und zum Arzt kann ich nicht gehen, weil ich die
Zeit zum Lernen brauchginlas sollich tun?

Mein Mitbewohner ist krank. Er hustet den ganzen Tag
und das Ist sehr taut. Es geht mir total auf dlé Nerven,
denn Ich muss fir elne Priifung ternen, aber ich

- mbchte nicht unhdflich sein. Was sol} ich tun?
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Sie sind der Vater der Familie Miiller.
Sie sind Chef in einer groBen Firma. Ohne Sle
funktionlert nichts, deshalb ist es wichtig, dass
Sie pilnktlich zur Arbeit kommen. AuBerdem sind
Sie das Familienoberhaupt.

>

Sie sind der Sohn der Familie Miiller.
Sie haben elnen Ausblldungsplatz in einer groRen
Firma. Sle miissen auf jeden Fall piinktlich zur
Arbeit kommen, denn sonst verlieren Sie |hren
Aushildungsplataz.

Sie sind die Mutter der Familie Miiller.
Sie miissen Jeden Morgen piinktlich aufstehen
und alles vorberelten, damit jeder friihstiicken
und das Haus piinktlich verlassen kann. Sie
managen die ganze Familie,

Sie sind der Opa der Familie Miiller,

Ste sind schwer krank und miissen Jeden Tag
piinktlich morgens um 7Uhr lhre Medikamente
nehmen und danach gleich zum Arzt gehen,

Sie sind die Tochter der Familie Miiller.
Sle gehen noch zur Schule und schreiben heute
Ihre Abiturpriifung.

Zum Eintiben solcher kommunlkativer ,Fertlgteile” schiagen wir folgends Ubung vor: Die Lernenden
erhalten Jede/r eine Karte mit elner routinehaften Redewendung, mit der sle sich als aufmerksame/r
Zuhdrerin in elnen Bericht der Lehrkraft elnmischen sollen, Kénnen Sle slch elne Situatlon vorstelten,
In der elnige dieser Redewendungen varwendet werden kéinnten? Eine kleine Geschichte dazu fin-

den Sle bsl den Ldsungen.

HANEUEDONORUANQUOONOAROHP R LR DA D GAACU YO EHEAROGEdEONURUDd AR OA DN BHOAUNOOEODSIdUMNEACENDGIGADOEANDd

Ja, warum auch nicht? - So wile immerf - Es tut mir leidl - Da kann Ich nichts dafilrl - Es fst Im-
mer dasselbe. - So ein Pechl - Nein, so etwas! - Was solf man dazu sagen? ~ Das Ist iiberhaupt
keln Themal -~ Da kann man nichts machen. - Wissen Sle, was Sie sind? - Sle sind wohl ver-
rickt geworden? - Hiren Sfe mal! - Kénnen Sfe nicht aufpassen? ~ Wer hat denn hler nicht
aufgepasst? - Regen Sle sich doch nicht so auff - Das kann doch mal passieren! - Das finde
feh unmdglich. - Das ist ja wohl der Hammer! - Das war nicht nett von thnen! - Lassen Sle
mich doch in Ruhe, - Mit lhnen rede ich gar nfcht, - Kiimmern Sie sich um lhre elgenen Sachen!

~ Sje, jetzt hitte ich beinahe was gesagt!

ACgCCRUDEPEOS S cCPACACARSD

DN GHG UL NOAA OO NGO M OAGOOR U AL R U OB dANUQHRGU PHOHDR OO NSO NEUORAN QUYL HBEDEO RO PO UODAOHOAZOUDADRU

Quelle: J. Schweckendieck

PAPCOLOEZRCUTOECERDCOLRCEIRDY
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Satzdomino

Trinkst
du Tee? Heiflen
Sie Meier? Kommt
er aus Argentinien? Sprechén
Beata und Maria Polnisch? Ich
trinke lieber Kaffee. Nehmen
Sie Milch und Zucker? Wohnst
du in Basel? Wir
kommen aus Warschau. Sie
heiBt Magdalena Kowalska. Du

lernst Deutsch. Trinken

wir Apfelsaft?

Berliner Platz neu im Internet http://www.langenscheidt:
unterrichtsportal.de{ downloads/viz/BP1_Neu_Kopiervorlagen LHR K22.pdf
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Dialogpuzzie

Kopiervorlage 21b: , Arbeitnehmer/Arbeitgeber” 2 A2 Kap.21,03b

Ich rufe wegen Ihrer Anzeige in der Zeitung an.
Ist die Stelle noch frei?

Ja, die Stelle ist noch frei.
Wie ist die Arbeitszeit?
Sie arbeiten 20 bis 30 Stunden in der Woche.

‘Wie viel verdient man pro Stunde?
Wir zahlen 15 Euro die Stunde.

Muss ich auch am Wochenende arbeiten?

Ja, wir haben Schichtdienst. Sie arbeiten also
auch am Wochenende.

Wann kann ich mich vorstellen?

Haben Sie morgen um 16 Uhr Zeit?

Ja. Wann kann ich anfangen?

Sie kénnen gleich ndchste Woche anfangen.

Berliner Platz im Internet: htitp://www.langenscheidt-unterrichtsportal.de/ downloads/viz/978-

3-468-47220-9_K21_AB2.pdf
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Memory ,,Konjugation Prisens*

sprecht komme | wohnt lernen
heifle trinkst kommen spricht
ihr ich sie wir
ich du Sie er
sSeln-Puzzle fiir Experten bin ot Ty
ist wir -sind - du bist wir
du Ich sie.
bist bin sind
sind fhr | seid Sia . | sind du
er - wir ihr
ist sind selid
si.nd ~ Ich |bin wir | sind . -er
wir Ich 'li1r '

Schweckendieck, Jirgen: Zur Férderung von Sprechern mit fossilierten Fehtern. S. 259f.
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Schreiben: Korrektes Schreiben = kommunikatives Schreiben

[m Anfangsstadium beim Sprachenlernen wird durch verschiedene Ubungsanordnungen ein
korrektes Schreiben gelibt. Auch hier tun sich FlieBend-falsch-Sprechende erfahrungsgeméB
schwerer, da sie bis zum Kursbeginn mehr auf die gesprochene Sprache fixiert waren, und fiir
formal korrektes Schreiben keine Bewusstheit entwickelten oder das Schreiben schlichtweg
vermieden.

Der Schreibkanal ist jedoch gerade fiir FlieBend-falsch-Sprechende der elementar wichtige, da
ihnen beim Schreiben die nétige Zeit fiir ein Monitoring gelassen wird, das unerlésslich ist, um
automatisierte  fehlerhafte  Fossilierungen  aufzubrechen.  Orthografie,  Morphologie,
Artikelgebrauch und Syntax kénnen durch den ,zeitgebenden” und nicht fliichtigen Charakter des
Schreibens ideal eingeilibt und neu automatisiert werden.

Geeignete Spiele hierfir sind Ubungen nach dem lkea-Prinzip {(nach Schweckendieck) wie
beispielsweise, Schiittelkisten, Bandwurmsitze zum Abteilen, aber auch Diktate (Liickendiktate,
Laufdiktate, Dosendiktate), die auch sehr gut binnendifferenziert angeboten werden kénnen, und
sich teilweise auch als Lernstation einbauen lassen (s.u.)

Hiervon zu unterscheiden ist das kommunikative Schreiben, das im Sprachlernprozess nicht
gleich am Anfang kommt, dennoch einen &uBerst wichtigen Aspekt in der Sprachkompetenz
ausmacht, nicht zuletzt weil sie Bildungssprache in sémtlichen schulischen und beruflichen
Instanzen ist. Fiir das Unterrichten von FlieBend-falsch-Sprechenden im Bereich kommunikatives
Schreiben fillt es schwer, libergreifende Handreichungen zu geben. Die fossilierten Fehler treten
hier noch mal in geballter Form auf und lassen sich unter Umsténden schwer kategorisieren.
Dennoch sollten Unterrichtende sich die Mihe machen, eine Fehlerinventur zu machen, und
isoliert an den Fehlerquellen zu arbeiten, dies vor allem auch, um zu groBe Frustrationen (der
ganze Text ist rot) zu vermeiden. Zur Fehlerkorrektur mehr im Kapitel lll.
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Laufdiktat

Gesunde Erndhrung macht ein gutes Lebensgefiihl
und spart Zeit beim ArzL.

Wer weniger und dafiir bessere Produkte isst,
der gibt nicht mehr Geld fiir das Essen aus.

Trinken Sie viell Ein erwachsener Mensch braucht
zwei bis drei Liter Fliissigkeit am Tag.

Man hat auch weniger Hunger, wenn man viel
Wasser oder Fruchtséfie trinki.

Zu viel Tee oder Kaffee ist aber nicht gut fiir
den Korper.

Essen Sie viel Obst und Gema'se, am besten roh.

Vermeiden Sie Produkte, die viel Fett enthalten.
Zu viel Wurst ist nicht gesund.

Fertiggerichte enthalten oft viel Salz und Zucker
und belasten so den Korper.

Essen Sie mdglichst friih zu Abend und am besten
nach 20 Uhr nichts mehr.

Zur gesunc;en Ernghrung gehdrt auch, dass man
sich bewegt.

Beriner Platz neu im Internet: http;/fwww.langenscheldt-

unterrichtsportal.de/ downloads/viz/978-3-468-47249-7_K27 AB.pdf
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e vaeaustufe A2 - Lesen Sie den Brief und korrlgleren 5le die Fehler.
Die Tlpps hier unten helfen Ihnen, Sie kdnnen es aber auch (zuerst) alleln probieren

15.10.10 [B Der Bnef ist noch auf A2-Niveau:
E |« Alle Leltpunkte sind da, aber Kirz.

Jchr getert frau Dippel, + Man kann den Brief verstehen, abef

EntscHuldiqung ste, dass ist meine tockter £ | nicht alles ist sofort klar.

krank. Sic kann nicht in der Schule geht. | ol FEh'e;- zum Belsple] bel der

Gester habe ich und meine tockter in Artzt gehit E erorarmen, [n oer salzsteliung un
j in der Orthografie (gester, Artzt, vi-

ynd der frtzt Hat gesagt Fir meine tockterzu der). Die Verwendung vom Impera-

Hause blaib. - o B | avmit,du (ufe) it falsch.
Ich wels nicht wan melne tochter vider da, bitte B LT

rufe mich an von dic Rausaufgaben.
Liebe Grif

Marina

A\, Sehr gehert frau Dippel,”
Tipp: In der Anrede sind mehrere Fehler.

A\ | Entschuldigung sie”
Tipp: Hier sind zwei Fehler.
v

‘A ..,.dass ist melne.tochter krank.”
Tlpp Hter stimmt die Satzstellung nicht und ein Wort muss grol!geschneben werden.

A\ | Gester habe-ich und melne tochter in Artzt geht” ;
Tipp: Hier stehen meéhrere Fehler in der Orthograﬂe, bel den Verben und bel der Préposition.

A\, der Artzt hat gesagt fiir meine Tochter zu hause bleib”
Tipp: In der ersten Satzhalfte ist ein Kleiner Fehler, die zwelte Satzhalfte stimmt so nicht. Am besten

benutzt mart hler ,,dass und das, Moda[verb nsollen”
v . .

A\, ich weis nicht wan melne tochter vider da
Tipp: Hier gibt es elntge Fehler in der Orthograﬁe, das Verb und eln Komrna fehlen.

A bitte rufe mich an. von die Hausaufgaben .
Tipp: Hier muss marn den Imperatlv l"ﬂlt ,,Sle'r verwenden Die Praposltlon 114 falsch

A ebe Grul!.'
Marina®. .
T'pp ' GruR und Untersctmft sind nicht korrekt

v

Dengler, Stefanie; Rodi, Margret (2010): Deutsch-Test fiir Zuwanderer. S. 43f.



TEIL I
Begriffskldrungen

Die Fehlerarbeit im Sprachunterricht flihrt erwiesenermaBen zu langfristigen sprachlichen
Erfolgen. Entscheidend fiir den Erfolg ist neben der Lernermotivation die Einstellung des
Unterrichtenden gegeniiber Fehlern, sein Wissen {iber Fehlerursachen und sein methodischer
Umgang mit unterschiedlichen Fehlertypen.

Bereits eine eindeutige Definition eines sprachlichen Fehlers gelingt kaum und wirft weitere
Fragen hinsichtlich einer sinnvollen Korrektur auf.

Methedisch vielfdltig sind die Ansitze dariiber, was korrigiert wird, mit welchem Ziel, wann, wie
und wer korrigieren soll.

Einig ist sich die Literatur dahingehend, dass Fehler, egal welcher Art am nachhaltigsten
ausgemerzt werden, wenn sie vom Lerner selbst entdeckt und korrigiert werden kénnen.

Insbesondere im Hinblick auf die Fehlerarbeit mit FlieBend-falsch-Sprechenden geht der der
Weg mehr (iber eine Fehlertherapie denn iiber eine reine Fehlerkorrektur. Hierbei sollen
fossilierte Fehler durch Sprachbewusstheit erkannt und tiberwunden werden,

Die psychologische Komponente der gesamten Fehlerarbeit muss der Unterrichtende durch Lob
und Motivation ,managen”, Er ist letztendlich fiir eine stress- und angstfreie Behandlung von
Fehlern zusténdig.

Wahrend Fehlerkorrektur und —therapie methodische Kompetenzen des Unterrichtenden fordern,
ist beim Fehlermanagement vor allem seine persénliche Selbstkompetenz gefragt.
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Fehler... was ist ein fehler? ¥4

... dienen der Entmcklung V°“ Sprachbewusstheit « Ein Fehler ist das, was gegen die Norm im
... sind nicht mehr Gegenspleler, sondern e Kopfe des Lehrers verstoft,
natorlicher Begleiter des Lernens S « Fehler sind relativ. Was bei elner
... erbffnen Einblicke in Venauf von Lernprozessen Lerngruppe in einer hestimmten
... geben Lehrkraft Rtickmeldung tiber o Unterrichtsphase als Fehler gilt, wird bel
Erfolg/Misserfolg ihrer Lehrbemihungen einer anderen in einer anderen Phase
.. sind Anlass zu Lerngelegenheiten tolerlert.
was ist ein fehle? was ist ein fehler?
* Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler - Ein Fehler Ist eine Abwelchung vom
nhicht versteht. Sprachsystem.
* Ein Fehler Ist das, was gegen Regelr_I' In + Ein Fehler Ist elne Abweichung von der
Lehrwerken und Grammatiken verstéft, geltenden linguistischen Norm.
* Eln Fehler ist das, was ein Lehrer als « Ein Fehler Ist ein Verstol dagegen, wie
Fehler bezeichnet. man Innerhalb einer Sprachgemelnschaft
= Ein Fehler ist das, was eln Muttersprachler spricht und handelt.
in einer bestimmten Situation nicht sagen « Ein Fehler Ist das, was ein
oder tun wiirde. Kommunikatlonspartner nicht versteht.
N Welche Fehler korrigierst du " Inwelcher Stimmungslage
schriftlich? korrigierst du?
» Grammatik, Wortschatz * Tadelnd, unruhiy
= Alle Fehler, dle ich entdecke . * Freundlich, gelassen
» Die Fehler, dle der Schiller immer wieder + Humorig
macht * lronisch
+ Nur die Fehler, welche die Kommunlkatlon . Gestresst
behindern « Neutral

+ Andere Fehler

Warum korrigierst du? — \’OKQCDGI’\KEW’T?’ S

Es macht mir Spal + Wenn du das Wort "Fehler" Iiest woran
Um den Schillern korrekte denkst du, was filhlst du? -
sprachliche Modelle bereitzustellen, ) « Definiere kurze den Begrlff Fehler aus 7
damit sie sle Gbernehmen deiner Sicht.
Um den Schiilern ihre Probleme in « Welche Fehler sind delner Meinung nach
der Fremdsprache bewusst zu Im Franzéslsch- / Spanisch / Itallenisch-
machen unterricht am gravierendsten? - = .

« Andere Grilnde * Wealche Haltungen nehmen die Schi_.ller

aus delner Sicht zu Fehlern ein?”
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Fragen zur generellen Einstellung zu Fehlern und zur Fehlerkorrektur

———

1. Dauemd dieselben Fehler zu konigleren ist demotivierend filr Lehrende und Lemende, be-
sonders, wenn man kelne Forischritte sieht. Viele Lerner geben sich keine Mthe und wer-
den die Sprache einfach nicht mehr richtig lernen. Man kann nicht dauernd auf diese Ler-
ner elngehen, sonst benachteiligt man die, die lernen wollen.

2. Fehler k8nnen die Kresfivitit des Lemers belm Umgang mit der Sprache anzeigen, df.,
sie kdnnen darauf hinweisen, dass erfsie Analogien bildet, Obertragungen aus der Mutter-
sprache vornimmt und Hypathaesen gher Regeln aufstelit.

3. Es missen grundsatzlich alle Fehler komigiert werden, damit die anderen Lerner nicht den
Eindruck bekammen, die fehlerhafte Aussdge sei richtly oder der Kursielter habe sie nicht
bemerkt. Fehler kénnfen so von den anderen Lermem aufgegriffien werden und sich verfes-
tigen. ’

4.  Durch standiges Korrigieren werden dis komplizierien mentalen Prozesse der Sprachpro-
duktion forfwahrend gestant. Das Wichtigste st doch, dass die Lemer sich versténdlich
machen kénnen. Die Gefahr ist grof, dass die Lemer durch Komelduren verunsichert wer-
den, z.B. aufgeben oder verdndern;-was sie eigentlich hétten sagen wollen. Hemmungen
kénnen auftreten und die Klasse wird immer stifler. Korekturen mindern die Sprechberelt-
schaft.

5. Die Lemer wiinschen oft ausdriicklich, dass der Kursleiter affe Fehler konigieren solf. Dem
hat er zu enlsprechen, wenn er die Lerner emst nimm¢ und L.emerarientierung nichi nur'ein
Schlagwort bleiben soll.

8. Fehler sind ein hervorragendes Instrument der Diagnose, Sie zelgen dem Lehrenden, was
der Lemer noch nicht verstanden hat und in welchen Bereichen noch zusatzliche Ubungen
zu machen sind. ' _

7. Man sollte sich von vomherein bemGhen, dass die Lemenden erst gar keine Fehler ma-
chen. Durch eine sinnvolle Anordnung der Progression im Lehrwerk, durch den Aufbau
des Unterrichts sowle verstarktes Uben in fehlertrachtigen Berelchen ertstehen viele Feh-

: ter gar nicht erst. ‘

&  Dem Lemer muss der Fehler begritndet werden. Eine reine Infitation der konlglerten Form
hitft ihm nichl weiter.

& Fehier gehéren einfach zur Lemersprache, in bestimmten Stadien des Lemprozesses fre-
' ten immer wieder die gleichen Fehler auf (nach Kleppin, 1998, S. 49).
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Fehler lassen sich nach verschiedenen Kriterien sortieren. Um methodisch adiquat zu reagieren,
ist es sinnvoll, verschiedene Sortierungen vorzunehmen.

Fehlertypen - nach Ursachen sortiert

Bestimmte Fehler tauchen aufgrund eines speziellen, immer wiederkehrenden
sprachpsychologischen Verhaltens auf, lassen sich recht gut vorhersagen, beim Lerner bewusst
machen und daher — teilweise mithevoll — auch therapieren.

Diese Fehler sind:

Kompetenzfehler

Performanzfehler

Interferenzfehler

Ubergeneralisierungsfehler

Vermeidungsfehler

Ubungstransferfehler

Alle Fehler stellen eine Abweichung von der sprachlichen Norm dar. Diese Fehler weisen den
Unterrichtenden zum Teil auf den kreativen Umgang des Lerners mit der Zielsprache hin, zum Teil

geben diese Fehler Hinweise auf Strukturfallen fiir den Lerner.

Einige Fehler haben auch nicht nur eine Ursache, sondern entstehen aus dem Zusammenwirken
mehrerer Faktoren.

Kompetenzfehler sind Fehler, die der Lerner macht, weil er eine sprachliche Struktur noch nicht
erlernt hat, (z.B. Satzgliedstellung im deutschen Nebensatz).

Performanzfehler sind Fehler, die trotz Kenntnis der grammatischen Strukturen aus ,Fliichtigkeit”
oder fehlenden Automatisierungsgrades passieren. (z.B. Satzgliedstellung im deutschen
Nebensatz ist bekannt, aber sie wird immer wieder falsch angewandt).

Interferenzfehler: ,Die Muttersprache schiebt sich zwischen die zielsprachlichen Strukturen,
wodurch ein Fehler entsteht. Dies betrifft morphologische, syntaktische und idiomatische
Sprachbereiche.

(Ich rufe dir morgen an. Ich habe fertig. romanische Interferenz / morph.

Sara um 13 Uhr Pizza essen. tiirkische Interferenz / syntaktisch

Ich habe den Zug vetloren. romanische Interferenz / idiomatisch)
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Ubergeneralisierungsfehler: eine dem Lerner bereits bekannten Regel wird félschlicherweise auf
einen anderen sprachlichen Sachverhalt iibertragen. Dem Lerner ist nicht bewusst, dass die ihm
bekannte Regel hier nicht greift (ist demnach auch ein Kompetenzfehler). Er wendet eine Regel
dort an, wo die Sprachnorm eine Ausnahme vorsieht (Simplifizierung, z.B. bei unregelméBigen
Partizipien).

(z.B: lenken — gelenkt [ ldsst vermuten: denken — gedenkt

z.B; Er ist krank. / ldsst vermuten: Er kommt nicht, weil er ist krank).

Vermeidungsfehler sind Fehler, die sich in einem bestimmten Sprechverhalten - zeigen: Eine
grammatische Struktur, die dem Lerner noch nicht bekannt ist, wird umgangen und der
Sachverhalt wird dadurch ,verzerrt", Dies betiifft insbesondere Konjunktiv- Passiv- oder
Modalverbgebrauch.

(z.B: anstatt; ich soll lhnen ausrichten, dass Sie kommen sollen.

Haort man: Chef sagt, kommen.

z.B.: anstatt: Der Chef sagt, er habe keine Zeit.

Hort man: Chef sagt er keine Zeit. Oder. Chef sagt: ,keine Zeit"

Ubungstransferfehler sind Fehler, die dadurch entstehen, dass ein grammatisches Thema im
Unterricht zu intensiv behandelt wurde und der Lemer die erlernte Struktur daraufhin zu hiufig
und in Fallen anwendet, wo sie nicht hingehé&ren,

{(z.B. Richtungs- / Positionsverben:

setzen, legen, stellen - sitzen, liegen, stehen: Eine zu detaillierte ,Anleitung® fir horizontal und
vertikal befindliche Dinge kann zu der AuBerung fiihren: ,der Teller liegt auf dem Tisch* und ich
lege den Teller auf den Tisch*)

Fehler Fahterursache

1 Machiich Mixer. A Authentisch klingende, zusammenhdngende

wWaendungen (auch In Dialekifatbung) werden
Warich geslern Dokidr. ohne Ricksicht verwandat, ob sle passen
oder nicht.

2  Was dann, kelne Inleress? B ldiomallsche Wendungen slimmen nlcht,
. warden vielleichl selbst konstruiarl oder aus
Sie nich "““"""‘?? der Muttersprache Gibertragen. ~

3 Du habsl kein Ahnung? (Frage, wann fdhit {C Die Augerqqggr_\ beginnen oft mit dem Verh,
der Bus?) ’ -

: . 0 wardan beim Hi-
Schau mer miafl (Verkdufer auf dem Basar) - Vierb und Pronomen wearrdan beim HS

Ten als Einhefl wamgenommen.

4 Wir hatten kleine und schdne Garen. D Probleme mit der Perfektbildung — kcln'mmen
steht oft fir alle Bewegungsverben alige-

Wir haben feers Tisch gefunden. main, StruktureBster wie Prapositionsn, Ari-

kel, Konjunkilonen, Partikeln fohlen heufig.

5  Hallo Mario, bist du gir? E Bel Verbendungen und Dekiinationsendun-
. gen nimmt man die Formen, die man am
Blor gof@it mic nicht gut. melsten hort, beim Verb -en und bei der
) ) - Dekdination -e. )
6  Ahmed hat Minchen gefahrn. E  Fehlibertragung fesler FOgungen aus der
Multarsprache (hier aus demn Franzdsischen

leh habe heute mit U-Behn gekommen. und Englischen).

7  Lelzte Wache war so warm, wenn ich fahr. |G Die Negation steht direkt vor dem vemeinten
Ich weils nicht, wo fangl an. Satzglied (selbst wenn der ganze Salz nega-

tiv ist).
8 Hann man davon sicher seln? H  Unsicherhsiten bei Nebensatzkonstruktic-
- nen, Satze unvollstiindig, Konjunktion, Wort-
Ich wusste nicht was 2¢ sagen. stellung falsch,

Schweckendieck, Jiirgen (2008): Fehler und Fehlerkorrektur. S. 134f.
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Fehler — nach linguistischer Beschreibung sortiert

Alle oben beschriebenen Fehler lassen sich nach grammatischen lexikalischen Kategorien
sortieren, unabhingig von ihrer Entstehungsursache. Diese Inventarisierung ist bei der
Fehlerkennzeichnung und der Kompetenzanalyse von entscheidender Wichtigkeit, um in die
Fehlerarbeit einzusteigen.

Die Terminologie ist zunidchst ein Hilfsmittel fiir den Unterrichtenden, sollte aber mit
fortschreitendem Niveau des Lerners von ihm zumindest verstanden werden.

Die Fehler werden linguistisch betrachtet vom ,Laut zum Text" katalogisiert:

Phonetik: Aussprachefehler, Wortakzent

Morphologiefehler: Deklinationen, Artikel, Konjugationen

Wortfehler: falsches Wort, falsch geschriebenes Wort, ldiomatik
Grammatikfehler: Zeiten, Modi

Syntaxfehler: falscher Satzbau

Textkohdsionsfehler: Fehler in den Satzverkniipfungen (Konjunktionen)
Textkoharenzfehler: Fehler im logischen Textaufbau

Vor einer intensiven Férderung FlieBend-falsch-Sprechender sollte eine Kompetenzanalyse der
Lerner stattfinden, um an Fehlerschwerpunkte zu gelangen. Ca. 70% aller Fehler von FlieBend-
falsch-Sprechenden spielen sich im morphologischen Bereich ab. Um automatisierte, fossilierte
Strukturen mit neuen regelhaften Sprachstrukturen zu iiberschreiben, sollten entsprechende
Bewusstseinsilibungen an diesen Fehlerschwerpunkten stattfinden.

AuBerdem sollte der Lerner die Bedeutsamkeit seiner Fehler einschatzen kénnen. Es muss dem
Lerner klar gemacht werden, ob der sprachliche Normversto3 die Kommunikation verhindert,
beeintrachtigt, erschwert, verlangsamt oder iberhaupt nichts davon bewirkt,

(z.B: Heute habe Auto kaufen — verstiindlich, trotz Fehler eindeutig

Heute habe das Auto — mehrdeutig

Heute Auto kaufen — mehrdeutig)
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Analyseraster fir sprachliche Kompetenzen

Sprachliche Phinomene

— Verbzweitstellung im Hauptsatz

Anmerkungen

Verbendstellung im Nebensatz

o-Position von »und«, voders, »abere, sdenne, »sondern«

Stellung der Negation

Stellung der Objekte

— Stellung der adverbialen Bestimmungen

— Satzklammer

Verbstellung im Fragesatz

I

Verbstellung im indirckten Fragesatz

normgerechter Gebrauch der Konjunktionen

2.1, Verh -

Konjugation/Kongruenz

unregelmiflige Formen

trennbare Verben

Tempusgebrauch

Verbvalenz

i

reflexive Verben

Infinitivkonstruktionen

— Aktiv/Passiv

Konjunktiv I1

— Modalverben und modalverbihnliche Verben

— Funktionsverbgefiige

2.2 Substartiv. 1

— Genus

— Pluralbildung

— Deklination

- n-Deklination

substantivierte Infinitive

substantivierte Adjektive und Partizipien

— Differenzierung von best., unbest. und Nullartikel

— Deklination
2;5'_':‘__'Adjé'kt'iv' o

— Deklination

— Komparation




Sprachliche Phiinomene

- Differenzierung von attributivem und pridikativem Gebr.

Anmerkungen

55

— Deldination von subs

Pronomen =

t. Adjektiven und Partizipien

— Personalpronomen

~ Possessivpronomen/-artikel

— Indefinitpronomen

— €5

2.6

— man

Pripasitionen

- Kasus nach Pripositionen

- lokale Pripositionen/Wechselpripositionen

- temporale Pripositionen

— Verb mit Pripositionalobjekt

T Gro— ud leinschreibung

— Pripositionalpronomen

- Zusammen- und Getrenatschreibung

— Dehnung

~ Schiirfung

~ Schreibung der s-Laute

— Schreibung spez. Gra

pheme (sch, ch, eu, ¢i, 4, 6, i)

— Schreibung gleich klingender Laute

- phonologische Fehler

~ Zeichensetzung am Satzende

— Komma zwischen Tei

Isitzen

- Komma bei Aufzihlu

ng

— Komma bei Apposition

- Zeichensetzung bei d

- Pro-Formen

irckter Rede

— esfdas

7
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Textanalysekriterien fiir Deutsch als Zweitsprache

Tst der Inhalt des Texts verstindlich?

LI
r.z  Ist das Thema erkennbar?

1.3 Entspricht dasThema der Aufgabenstellung?

1.4 Geniigen die gegebenen Informationen fiir ¢in genaueres Verstindnis des Texts/Themas?
1.5 Sind die Inhalte im erwarteten Umfang dargestelle?

1.6 Istein logischer Aufbau im Text zu erkennen? (innere Gliederung)

1.7  Werden Verweis- und Verkniipfungsmittel angemessen verwendet?

1.8 Entspricht dic grafische Darstellung der inneren Gliederung des Texts? (duflere Gliederung)

Lg

Entspricht der Text der erwarteten Textsorte?

et

Ist der Inhaltswortschatz differenziert?

2.2 Sind die verwendeten Inhaltswérter semantisch korrekt?

2.3 Entspricht der verwendete Wortschatz dem schriftlichen Sprachgebrauch?
2.4 Sind die Wortbildungen korreke?

2.5 Sind die Funktionswérrer korrekt?

Weist der Text einen komplexen Satzbau auf?
3.2 Ist der Satzbau der Hauptsitze korreke?
3.3 Ist der Satzbau der Nebensitze korreke?

Entsprechen die verwendeten Satzstrukturen dem schriftlichen Sprachgebrauch?

Sind c Verbormen krrekt?

4.1
4.2 Sind die Zeitformen des Verbs korreke?

4.3 Ist die Valenz korrekt?

4.4 Sind die komplexen Nominalphrasen korrckt? (nach Priposition, mit Adjektiv usw.)
4.5 Sind die Genera korrekt?

4.6 Werden die Priipositionen korrekt benutzt?

hieden

Wird Groft- und Kleinschreibung korrekt unterse

e Tt

[#¢ den?

5.2 Werden Schirfungen korrekt geschrieben?

5.3  Werden Dehnungen korrekt geschricben?

5.4 Werden die spezifischen Laute des Deutschen korreke geschrieben?

.5 Weist der Text phonologische Fehler auf?

Werden die Satzenden korrekt markiert?

6.2 Werden zwischen Teilsitzen Kommas gesetzt?
6.3 Werden bei Aufzihlungen und Appositionen Kommas gesetzt?
6.4

Wird die direkte Rede korrekt markiert?




3 o Fehler bewerten

GRAMMAYIK: Fehler in der geschriebenen Sprache
HIVEAU: % %
DAVER: 30-40 Min.
MATERIAL: Eine Seite mit Fehiern aus einer
schriftlichen Arbeit der Lerner

VERLAUF:
1. Schreiben Sie etwa sechs deutsche Sitze an die

Tafél, in dehen Fehler enthalten sind. Bitten Sie -

die Lemner, in Zweiergruppen zu arbeiten und den
Schweresrad der Fehler mit einer Punktezahl von
0 ris 5 7w bewerten. . '
Fordern Sie die Lerner auf, zu jedem Satz eine
Beurteilung abzugeben. Achten Sie darauf, dass
die Lemmer ihr eigenes Urteil entwickeln und nicht
Sie es sind, der/die ihnen Ihre Bewertung auf-
driingt. Verzichten Sie aufjeglichen eigenen Kom-
mentar, auch wenn die Lerner Sie darum bitten.

Rinvoluc
67. !

2. Verteilen Sie nun an jeweils zwei Lerner das
Blatt mit den Fehlern aus der schriftlichen Arbeit.
Bitten Sie die Lerner, auch diesmel die Fehler je
nach Schweregrad mit einer Punktezahl von 0 bis
5 zu bewerten. Sie kénnen Unierstiitzung geben,
wenn sich die Lerner iiber einen Fehler nicht im
Klaren sind.

3. Wihlen Sie einige der deutschen Sitze aus, und
bitten Sie die Zweiergruppen, Thnen ihre Kriterien
fiir die Bewertung der Pehler zu nennen: Lassen
Sie ein wenig Raum fiir die Diskussion, aber mischen
Sie sich nicht ein.

4. Fordem Sie die Lerner nun auf, sich ihre schrift-
lichen Arbeiten gegenseitig vorzulesen und zu kor-
rigieren und dabei ebenfalls die Fehler mit 0 bis 5
Punkten zu bewerten.

Idee: John Morgan .

rl, Mario; Davis, Paul (Hrsg.) (1999):'66 Grammatikspiele Deutsch als Fremdsprache. 5.
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Therapieprognose von Fehlern bei FlieBend-falsch-Sprechenden

Schaut man auf die Ursachen von Fehlern von FlieBend-falsch-Sprechenden und die damit
verbundene Héufigkeit dieser Fehler, ldsst sich eine vorsichtige Prognose hinsichtlich des
Therapieerfolgs bei geeigneter Unterrichtsmethodik machen. Sidmtliche linguistisch
beschreibbaren Fehler von der Laut- zur Textebene lassen sich unterschiedlich gut ,heilen”, je
nachdem, wodurch sie verursacht sind. Diesen Anspruch sollten sich besonders ehrgeizige
Lehrkrifte immer wieder vor Augenfiihren, um unnétige Frustrationen zu vermeiden.

Kompetenzfehler: Strukturen, die der Lerner nicht kennt, und deshalb falsch macht, kann er
zuklinftig nur korrekt produzieren, wenn er das Regelwerk dazu an die Hand bekommt. Dies setzt
zum einen voraus, dass der Lerner ein Basisrlistzeug an grammatischem Terminologiewissen hat
(Wortarten, Subjekt, Verb, Objekt), oder dafiir sensibilisiert wird und dass fir dieses
grammatische Vorhaben genligend Zeit eingeplant wird.

Performanzfehler: Dies sind zweifellos und mit Abstand die therapieresistentesten Fehler. Die
Regeln sind bekannt (= erklirt), aber das sprachliche Wissen kann nicht in eine fehlerfreie
Anwendung liberflihrt werden, da die vorbestehenden fossilierten Sprachstrukturen gegeniiber
neuen, regelhaften Strukturen extrem widerstandsfdhig sind. Voraussetzung fiir einen - wenn
auch langsamen - Erfolg in Richtung Annsherung an die Zielsprache ist: ausreichend Zeit, um
neue Automatismen aktiv einzutiben und Sprachbewusstseinstibungen.

Interferenzfehler: Dies sind die Fehler auf allen linguistischen Ebenen, die ohne Bewusstmachung
nicht therapierbar sind. Bewdhrt hat sich eine ,falsche Freunde“-Kartei, die wiederholt
auftretende Fehler (nicht kategorisiert) kontrastiv darstellt. Auch dieser Weg ist lang und schier
endlos, von Riickschligen gepragt und setzt vor allem eine lernerseitige hohe Disziplin voraus.

Vermeidungsfehler: Hier ist zundchst das Feingefuhl des Unterrichtenden gefragt, der durch den
vermeidenden, auslassenden Sprachstil des Lerners auf seine Defizite aufmerksam werden muss.
Erst wenn ihm das gelungen ist, kann er die fehlende Struktur nachreichen. Wird der Moment
verpasst, wird sich das Vermeidungsverhalten aufrechterhalten und mit fossilieren.

Ubergeneralisierungsfehler: Hier liegt es am Fingerspitzengefiihl des Unterrichtenden, in welcher

Dosierung er Regeln und deren ,Verbreitungsgebiet" bekannt gibt. Auch dies hingt wieder in
hohem MaBe von der grammatischen Vorbildung der Lerner ab.
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Korrekturarten

Fehler sind ein wesentlicher Baustein beim Erlernen einer Sprachs, soweit sie motivierend
korrigiert werden. Unabhéngig von jeder Form der Korrektur (s.u.) liegt es demnach in der
persnlichen Kompetenz des Unterrichtenden, weiterhin einen mutigen, kreativen Umgang mit
der Sprache bei den Lernern zu férdern, eine eigene Fehlertoleranz zu entwickeln und Fehler in
jedem Fall wertschitzend an den Lerner zurtickzumelden.

Bei der Fehlerkorrektur unterscheidet man danach:

wer korrigiert (Selbstkontrolle, peer, Lehrer)

gesprochene oder geschriebene Sprache

Die Kategorien werden im Unterricht gemischt: sowoh! fiir die gesprochene als auch fiir die
geschriebene Sprache kénnen Eigen-, peer-oder Lehrerkorrekturen stattfinden.

Die nachhaltigsten Erfolge bei der Fehlerkorrektur sind bei der Eigenkorrektur zur verzeichnen.
Sehr positiv kdnnen sich auch peer-Korrekturen auswirken, da sie eine sehr stark
sensibilisierende Wirkung fir grammatische und fehlerhafte Strukturen haben. Hierflr eignen sich
vor allem auch Korrekturspiele (s.ff) Lehrerkorrekiuren machen weiterhin den mengenmiBig
gréBten Anteil der Fehlerarbeit aus, auch wenn deren Wirkung hinter den andern beiden
Korrekturtypen zuriickbleibt. Aus diesem Wissen heraus sollte die lehrerseitige Korrektur
methodisch durchdacht und gut sein, um auch von dieser Seite Erfolge anzusteuern.

Bei der Korrektur von miindlichen Texten ist aufgrund der Fliichtigkeit der gesprochenen Sprache
die methodische Herangehensweise (Zeitpunkt, Anzahl) eine grundsitzlich andere. ,Angenehm"
wirken (anstatt unterbrechendem Verbessern) korrekte Wiederholungen nach einem Gedanken,
Echofragen, oder Zeichensprache. Hierdurch wird der kommunikative Fluss der AuBerung
aufrechterhalten.

Bei der lehrerseitigen Fehlerkontrolle in schriftlichen Texten kann je nach Kenntnisstand des
Lerners eine unterschiedliche Fehlermarkierung vorgenommen werden, die den Lerner zu
unterschiedlicher Eigenmitarbeit beim Erkennen seines Fehlers anregt. (s.ff)

Der Einsatz der kompletten Fehlerkennzeichnungsterminologie (s. ff) ist nur sinnvoll, wenn
Lernende diese auch verstehen.

Sowohl in miindlichen als auch in schriftlichen Korrekturverfahren empfiehlt es sich, zeitweise an
wichtig erscheinenden Fehlerschwerpunktthemen zu arbeiten, und zu diesem Zeitpunkt die
Korrektur anderer Fehler einzustellen{(oder bei schriftlichen Texten farblich anders markieren).
Dies kann schnellere Erfolge bei der Therapie einer speziellen Fehlerquelle bewirken.

(z.B.: nur Deklinationsfehler werden korrigiert).
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Fehlerstatisttk : A

Fehlerstatistik vom _ bis

erart | Anzahl : Fomelagur
Fehlechelsplet Fehl Auaalil -

Summe:

Summe: . - - '_ (

Summe:

Summe:

Summes:

Summe: - - - . (

Summe:

Summe:

Kleppin, Karin (1998): Fehler und Fehierkorrektur (Fernstudieneinheit 19). 5. 145.
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Lesen Sie Ihren Text mehrmals durch.
Achten Sie bei jedem Lesen auf eines der folgenden Probleme:

1. Sind die Sitze logisch miteinander verbunden?

2. Gibt es Wortwiederholungen, die man vermeiden kann?

3. Ist die Wortstellung in den Sitzen richtig?

4. Stimmen die Verbendungen, Artikel, Adjektivendungen, Pluralformen?

5. Sind die Werter richtig geschrieben?

Hierauf achte ich besonders!
Alle Wirter, vor denen »diee, »ders oder »das« steht, werden grofd geschrieben,  20.03.:

Mach den Wortern aus, hei, mit, nach, von, seit, zu steht immer der Dativ, 20,03.:
Habe ich unregelmilige Verben benutzt? Habe ich si¢ richtig geschrieben?  03.04.:
Im Nebensatz steht das konjugierte Verh an der letzten Position, - 03.04.

“Welche Gruppe findet zuerst 20 Fehler?”

é 1. Ich habe im fle sofort elngeschlafen. i
: 2. Ich bin Deutsche Museurn gefahren, :
: 3. Deutschland hat Finkaufsladen grdfer und schiner, g
: 4. Jetzlc seh u elbe ein Brief fir dich :
: 5. Manchmal tch glaube alle tich si :
: 6, Ich mdchte elnmal du Iran besuch :
§ 7. [ch alaube iran mit alte Geschichte jst sehr intaressant, 3
: 8. ich s fc 5 aber kal h nicht E
: 9. WIr haben um 11.00 Uhr zu Haus getroffen, i
: 10. Da nach wir haben mit Bus nach McDonald"s gefahren,
S
: 2 ... .t
: 3 e :
: 4 ... :
5. . :
: 6. . i
; 7. .. :
Pl
9 . :
R (2 LI e eensvanernsnarsmravases
#Fehlerpartnersuche”
Wie heilfit du Name? tch heiflen Sie Kazim.

Er zleht Mantel an.

Er Garten sltzen

Warum kommt du nicht?
Sara_um 13 Uhr elne Pizza essen.

Er hat Regenschrim
Er Mak tirinken
Was machts du?.

Ich__Urlaub fahren In_Tirkel.
Meine Name Mahmut {n Deutschland oft Regen
hablch ein Kind Machtich eine Flasche Cola

Wo gibt___ _Telefon?
Maorgen viellelcht nicht kommenp,
Ich méchte der Brat.

Sprechen___Deutsch?
Viallelcht nicht schretben Test
Hast du der Kuil?

Schweckendieck, Jiirgen (2008): Fehler und Fehlerkorrektur. S. 166f.



Ist der Zug noch nicht angekommen? — Doch, vor 5 Minuien.

Als Kind musste ich immer meine Geschwister aufpassen.

Als ich klein war, habe ich die Berien oft bef meinen GroReltern verbracht.
Wie lange wohnst du schon in Stutigart? - Exst drei Monate. '
Der roter Pullover steht dir gut, aber ein griiner wéire auch nicht schlecht.
Hoffentlich der Kellner kann uns ein Taxi besorgen.

Heute bin ich nicht mit dem Auto gekommen, sonderm mit dem Bus.

Hter miissen Sie nicht parken, das ist eine Einfahrt.
Ist das Zimmer noch frei? - Nein, nichf mehr. Ich habe es gestem vermietet.

Meine Frau kocht heute nicht, aber ich bin auch hungrig nicht.
Wir treffen uns heute Abend im ;,Ratskeller zu einem Glas Wein.

Der Titer wurde an seine Stimme erkannt.

Meine Frau kocht heute nicht, aber ich bin auch nicht hungrig. .

Wir treffen uns heute Abend im ,Ratskeller” fiir cinem Glas Wein.
Hoffentlich kann uns der Kellner ein Taxi besorgen.

Hier diirfen Sie nicht parken, das ist eine Einfahrt.

‘Wie lange wohnst du schon in Stutigart? ~ Noch drei Monate.

Der rote Pullover steht dir gut, aber ein grilner wire auch nicht schlecht

Der Téter wurde an seiner Stimme erlrannt.
Ist das Zimmer noch frei? — Nein, noch nicht. Ich habe es gestern vermietet.

Wenn ich klein war, habe ich die Perien oft bei meinen GroReltern verbracht.
Heute bin ich nicht nﬁt$dem Auto gekommen, aber mit dem ﬁus.

Als Kind rousste ich immer auf meine Geschwister aufpassen.

Ist der Zug ﬁoch nicht angekommen? — Ja, vor 5 Minuten. -

Rinvolucri, Mario; Davis, Paul {Hrsg.) (1999): 66 Grammatikspiele Deutsch als Fremdsprache. S.
65f. ' :
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7 Das Spiel ums Geld

GRAMMATIK: Gegenseitiges Karrigieren
HIVEAL: & % &
DAUER:  15-30 Min.
MATERIAL:  $0-120 Milnzen (10 pro Spieler

einer Gruppe von 8-12 Lernemn)
Ein Blatt mit der Aufschdft
JDer Redner hat Recht™

Ein Rlatt mit der Aufschrift
JDer Herausforderet hat Rech{”

VERLAUF:

1. Bitten Sie die Lerner, elne Gruppe von 8-19
Spielern zu bilden und sich in der Mitte des Unter-
richtsraums um einen Tisch zu seizen oder sich
dort im Kreis aufzustellen. Die anderen Lerner
platzieren sich rund um den Spielerkreis, so dass
sie beobachten knnen, was doxt vorgeht. (Wenn
die Gruppe nicht mehr als 10 Lerner wmiasst, gibt
es keine Zuschauer.)

2. Geben Sie jedem Spieler 10 Miinzen, und legen
Sie die beiden Blétter ,Der Redner hat Recht und
,,Der Herausforderer hat Recht” in die Mitte des
von den Lernern gebildeten Kreises.

3. Erlfutern Sie die Spielregeln:

a) Spieler A nennt seinem Mitspicler B ein The-
ma, fiber das er sprechen soll, z. B. Haustiere.

b) Spieler B begmnt, liber das genannte 'l‘hema Z0
sprechen Wenn ein anderer Mitspiele bemerkt,
dass B einen Rehler gemacht hat, oder meint, ei-
nen Pehler gehdr! zu haben, darf er den Redner
unterbrechen und sagen:

6 Grammatik-Tennis

GRAMMATIN:  Partizip Peifelt, Gebrauch der Hilfs-
verber haberr und sein
HIVEAE: *
DAUER: 10 Min.
HAYERIAL: elnes

VERLAUF:

1. Bitten Sie zwei Lemer, sich vor der i{lasse ein-
ander pegenliber hinzusetzen, Ste setber stehenan
der Tafel und Gbernehmen die Rolle des Schieds-
richters und Sekyetdrs.

2, Das Match beginnt, indem Lemer A das Parti-
rip Pesfekt eines unregelmadipen Verbs .semert
2. B. getrunken.

Wenn A einen Fehler macht, also z. B, gefrinkt
sagt, geben Sie thm eine zweite Chance fanalog
zum zwelten Aufechlag beim Tennis). Macht A
wieder einer Fehler, so geht der Punkt an B; Sie
nennen dann den Splelem wnd der Gruppe die
korrekte Form und schrelben siean die Tafel,

Anschliefend ist B an der Refhe und bildet ei-
nen Beispielsatz, der das genannte Partizip ent-

Er/Sie hat gesagt: ,, ...". Das ist falsch. Er darf
jedoch keinen Korrekturvorschlag machen.

¢) Die anderen Mitspieler geben nun ihr Votum

ab, indern sie eine Miinze auf das Biatt ,Der Red-

ner hat Recht® oder auf das Blatt ,Der Herausfor-
derer hat Recht” legen. So mussjeder Stellung be-
ziehen.

d) Danach geben Sie Ihr Usteil ab. Wenn der Red-
ner Recht haite, erhilt er alle Miinzen, die auf dem
entsprechenden Blatt liegen; wenn der Herausfor-
derer Recht hatte, erhiikt er die Miinzen ,seines”
Blattes. Die Miinzen auf dem jeweils anderen Blatt
werden von Thnen eingesamrmelt und aus dem
$piel genommen.

e) Wenn Sie entscheiden, dass der Herausforde-
rer Recht hat, muss er den Pehler des Redners kor-
rigieten. Gelingt ihm das, erh&lt er vom Redner
zwei Miingen. Macht er einen Pehler, muss er zwel
Miinzen an den Redner abgeben,

f) Unabhidngig davon, ob die Untecbrechung durch
den Herausforderer berechtigt war oder nicht,
fihrt B fort, Gber das vorgegebene Thema zu spre-
chen. Nach einer zweiten Unterbrechung hart er
auf und bestimmt einen anderen Redner und ein
anderes Thema, mit dem das Spiel fortgesetzt wird.

g) Sieger ist, wer nach einer vereinbarten Zeit, z.B.
15 Minuten, die meisten Miinzen besitzt.

Idee: Dieses Spiel ist eine Adaption der BBC Radio-
sendung , Just & Minute". Es geht aber auch auf ei-
nie Aktivitit von Bernard Dufeu, Universitit Mainz,
zurilck,

hilt B bat nurefuen Ball®, darfalso keinen Feh-
ler machen. Istder Befepielsatz richtig, mu@ A an-
schilfeBend den Infinitiv desselban Verbs  zorlck-
spielen™. Ist ar folsch, nennen Sie wiedenm die
korrekte Form: und schreiben sie an die Tafel.

3. Danach beginnt B mkt dem ,Aufschlag® und
muss das Partizip Perfekt eines anderen unregel-
miBigen Verbs nennem. Der , Aufschlag ist im-
mer ein Pastizip Pexfelt,

4. Jedesmal, wenn ein Fehler gemacht wird — mit
Ausnahme des Aufschlags —, exhiilt der
einen Puakt, Wer zuerst fiinf Punkte hat, ist Sie-

gor.

s. BwummmSieuunzwuandepmlenAdl-
ten Sie dareuf, dass die Partien ziiplg gespielt wen-
den. Schreiben Sie die richtig genannten Verb-
formen nach und nach an dle Tafel Die , Zuschan-
er” diirfen withrend des Spiels auf keinen Fail ein-

{des: Anna Scherund C. Vesall, 100 + idens from
drama (Heinemann 1975)

44



Fehlermarkierung mit Korrekturzeichen

- Ich gehe im Kino. &k (Kasus)
Ich freue mich dariiber, dass du besuchst mich. s (Struktur)
Ich habe eine Hund. G (Genus)

Fehlermarkierung mit Lehrerkommentar

Ich gehe im Kino. wohtn?

Ich freue mich dariiber, dass du besuchst mich. | dass immer wit Nebensaiz

Ich habe eing Hund. ' dex, die oder das trund?
Berichtigung des Fehlers

' ins
Ich gehe im Kino.
Ich freue mich dariiber, dass du

Ich habe mund.
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Die Art der Fehler und ihre Kennzeichnung

A

Falscher Ausdrucic Im Gegensatz zur faischen Wortwah! wilrden hierunter umiessendere Strukiuren fallen, wie etwa
unidiomatische Wendungen, z. 8. .
Wir haben Schwiarigkeilen gefunden. (anstatt: Wir sind auf Sch wierigkeltert gestoBan.)

Sle machte den ersten FuB. (anstatt: den erstan Schritt)

Er machts elnen Skandal mit selner Frau. {anstatt: Er machte ifr eins Szens.)

Verwendung des falschen Artikels, z. 8.1
fch mag dle Blumen. (anstatt: fch mag Blumen.) Der ersto Satz wére dann ein Fehler, wenn man sagen mbchte, dass

Bexz

man Blumen an sich mag. ‘

Falscher syntaktischer oder semantischer Bezug, . B.:
Dle Frau arbeftete In der Fabrik selnes (anstatt: Jhres} Mannes. ich gibt (anstatt: gebe) es zu.

Gen

Verwendung des falschen Genus, 2. B.:
Zwischen England und Franfeeich llegt nur dfe (anstatt: der) Kanal; dey (anstatt: das) Kind.

Falscher Kasus, z. B.:
Ich studiere zwel verschiedenen (anstati: verschiedene) Fremdsprachen. Es gibt einen groBen (anstatt: efn grofes)

Problem, Aus religifisg Grilnda (anstatt: aus refigidsen Granden) ist das nich! méglich,

Verwendung der falschen Konjunktion, z, B.;
{n efnem arabischen Land solf eln Mann efne Frau nlcht kissen, obwoh! ste befreundet {anstatt: auch wennfselbst

wenn) sind. Wenn (anstatt: als) ich gestem aufwachte. :

Falscher Modusgebrauch; z. B
Wenn ich relch war (anstatt: wéra), wiirde ich mach Deutschland in Urdaub fahren.

morphologischer Eehler, nicht existierende Formen von Verben, Adjektiven und Substantiven, z. B.:

- Er graBt mich mit dedhendar, Stimme (anstatt: drdhnender). Das Gebirge ethebte (anstatt: erhob) sich vor mir.

Mv

Falsches Modalverb, z. B.: Du musst hler nicht rauchen (anstatt: darfst).

Prép

Verwendung der falschen Praposition, z. B.;
fch kimmere mich gber (anstatt: um)-die Kinder. Er behandelt sie als (anstatt: wie) ein Tiar.

Pran

Falscher Pronomengebrauch, z. B.: fch frage digsen (anstatt: inn). fch habe dem (anstatt: fhrn) gefhoifen.

Falsche Rechtschreibung, z. B.:
Sie studitt (anstatt: studiert). Wenn Man (anstatt: man) jemanden begrift, ...

Sb

Satzbau: unverstandlicher Satz aufgrund mehrerer gleichzeitly auftauchender Fehter, z. B.:
Lehrer fragt Schiler auf Tafel. (gemeint ist: Der Lehrer forderte den Schiler auf, an ole Tafel zu komren.)

St

Satzstellung: falsche Wort- oder Satzgliedstellung, z. B.:
Gestern jch habe (anstatt: habe Ich) viel gegessen. fch bin nicht ins Kino gegangen, sondem habe Ich {anstatt: fch

habe) vief gearbeiltet.

Falscher Tempusgsbrauch, z. B
Bevor ich esse (anstatt: gegessen habe), habe lch mir die Hénde gewaschen.

Falsche Wortwahl, z. B.:
Er wirft mir elnen engstimigen Blick zu (anstatt: skeptischen). fch wollte Geld gewinpen (anstatt: sparen). Das st

gawdhnilch bel uns (anstatt: Gbiich).

Falsche oder fehlende Zelchensetzung, z B.:
Ich welB___ dass ich nichts weld. (anstatt: lch welB, dass ich nichis weiB.)

Weiterhin kdnnen Sie folgende Kennzeichnungen benutzen:

"4 Fehlen von Elementen, z. B.; Heute regnst Y. (anstatt: Heute regnet es.)

— Oberfiissige Elemente, dle zu streichen sind, 2. B.: 4
fch bin seit eem Tay zu Hausegeblisboa. (anstatic Ich bin seit einem Tag zu Hause.}

#~ | Umsteliungen, z. B.: Morgen fEhmache alles anders {anstatt: mache ich).

Jeppin, Karin (1998): Fehler und Fehlerkorrektur {Femstudieneinheit 19). S. 144.
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