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VORWORT DER HAUPTSCHULAMTSLEITERIN UND DES LANDESRATES

Die Bildungsbedirfnisse unserer Schiilerinnen und Schiiler, ihr Recht, entspannt aufzuwachsen und sich in
einer immer komplexer werdenden Gesellschaft orientieren zu kénnen und die Notwendigkeit, ihre
Kompetenzen zu erweitern, um die Veranderungsprozesse der Wirklichkeit zu interpretieren und zu
verstehen, das sind die grundlegenden Uberlegungen, die uns zur Abfassung der Landesrichtlinien fiir die
Unterstufe angeregt haben.

Ziel der Landesrichtlinien ist es, unseren Lehrpersonen im Sinne und zur Aufwertung der Schulautonomie
einen effizienten Referenzrahmen fir ihre Tatigkeit und fiir das Erstellen der Schulcurricula anzubieten. Die
grundlegenden Aussagen, durch die die Gliederung der Angebote in den verschiedenen Fachbereichen
ersichtlich wird, bewegen sich im Rahmen des Reifungsprozesses jener kulturellen und staatsbirgerlichen
Kompetenzen, die seit geraumer Zeit als unverzichtbare Bildungsziele im Mittelpunkt der europdischen
Richtlinien stehen. Darunter befinden sich vor allem die Mehrsprachigkeit und die Interkulturalitat: Die
Ausbildung nach diesen Prioritdten auszurichten entspricht dem Bedlrfnis, mit Ausgeglichenheit die
tiefgreifenden Veranderungen zu bewaltigen, die durch die neuesten Migrationsphdanomene und die
Globalisierung der Wirtschaftsprozesse in unseren Sozialsystemen entstanden sind.

Die neue Entwicklung padagogischer und didaktischer Ansdtze ist eine weitere unverzichtbare
Verpflichtung, die durch die vorliegenden Landesrichtlinien zum Ausdruck kommt, und zwar dass
Schiilerinnen und Schiiler und ihre Entwicklung wirklich das Herzstiick und das Ziel einer Schule sind, die als
offene und begeisternde Lernumgebung gilt. Und schlielRlich besteht auch die Notwendigkeit, die
Herausforderungen anzunehmen, die die technologische Revolution an uns alle stellt, damit die
Moglichkeiten, die sie uns bietet, durch den Einsatz der Schule kompetent und bewusst eingesetzt werden.
Dies geschieht selbstverstandlich im Dienste des allgemeinen Wohlergehens und in einer
verantwortungsvollen Form.

Die Schule der Unterstufe macht durch diese Richtlinien die eigenen Absichten und Planungsziele
zuganglich und transparent, indem sie in einen ehrlichen und offenen Dialog mit den Familien und mit allen
Realitdten des Landes tritt. Sie ist sich dabei bewusst, wie komplex ein Bildungsprozess ist, der die
Interaktion vieler Protagonisten bendtigt, vor allem aber ist sie Gberzeugt, dass es ein Weg in Freiheit sein
muss.

Wir wiinschen allen Schiilerinnen und Schiilern, wertvolle und anregende Erfahrungen zu machen und allen
Lehrerinnen und Lehrern und den Schulorganen, in diesen Richtlinien ein Instrument zu finden, an dem sie
die eigene Arbeit bestens ausrichten kénnen.

Christian Tommasini Nicoletta Minnei
Landeshauptmannstellvertreter Hauptschulamtsleiterin
Landesrat fur italienische Kultur und Bildung Leiterin des italienischen Bildungsresorts
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Die Landesregierung

hat Einsicht genommen in die Artikel 3 und 9
des DPR vom 10. Februar 1983, Nr. 89
betreffend die Durchfihrungsbestimmungen
des Autonomiestatuts im Bezug auf die
Schulordnung der Provinz Bozen,

hat Einsicht genommen in das Landesgeseiz
vom 29. Juni 2000, Nr. 12 in geltender
Fassung— Autonomie der Schulen;

hat Einsicht genommen in das Gesetz vom 16.
Juli 2008, Nr. 5 — Allgemeine Bildungsziele und
Ordnung von Kindergarten und Unterstufe;

hat inshesondere Einsicht genommen in den
Art. 15 des L.G. Nr. 5/2008, welcher vorsieht,
dass die Landesregierung mit Beschluss die
Rahmenrichtlinien des Landes fir die
Festlegung der Curricula der Grund- und
Mittelschule nach Anhdrung des
Landesschulrates  genehmigt, und dass
dieselben dem Bildungsministerium Uhermittelt
werden;

hat weiters Einsicht genommen in den Art. 16
desselben Landesgeselzes betreffend die
Unterrichiszait;

hat Einsicht genommen in den Beschluss vom
6. Okiober 1997, Nr. 5053 - Richtlinien fir den
Unterrich/Erwerb von Deutsch als
Awneitsprache  in den italienischsprachigen
Schulen aller Schulstufen;

hat Einsicht gencmmen in den Beschluss vom
12.10.2009, Nr. 2485 in geltender Fassung,
betreffend die Bewertung der Schillerinnen und
Schiiler;

hat Einsicht genommen In den Beschluss vom
27.05.2014, Nr. 617- betreffend die Kriterien
fir die Durchfiihrung der Abschlusspriifung der
Unterstufe an  den  Halienischsprachigen
Mittelschulen des Landes und insbesondere fir
die Priifung der Zweitsprache Deulsch;

hat Einsicht genommen In den Beschluss vom
23. Janner 2012, Nr. 75 — Schulkalender;

hat Einsicht genommen In den Beschiuss vom
10. Juni 2014, Nr. 688 - Sprachprojekte und
Sachfachunterricht mit der CLIL-Methodik an
den italienischsprachigen Grund-, Mitiel- und
Oberschulen;

La Giunta provinciale

Visti gl articoli 3 e 9 del DPR 10 febbraio
1983, n. 89 relativi alle norme di attuazione
dello Statuto di autonomia in materia di
ordinamento scolastico per la provincia di
Bolzano;

Vista la legge provinciale 28 giugno 2000, n.
12 e successive modifiche — Autonomia delle
scuole;

Vista la legge 16 luglio 2008, n. 5 - Obieftivi
formativi_generali ed ordinamento delle scuole
dellinfanzia e del primo ciclo di istruzione;

Visto in particolare l'art. 15 della L.P. n. 5/2008
che prevede Fapprovazione da parte della
Giunta provinciale, sentite il  Consiglio
scolastico  provinciale, delle indicazioni
provinciali per la definizione del curricoli
relativi alla scuola primaria e alla scuola
secondaria di primo grado e la trasmissione
della stessa delibera al Ministero della
pubblica istruzions;

Visto inoltre l'art. 16 della medesima legge
provinciale refativo afforario delle lezioni;

Vista la delibera 6 oftobre 1997, n. 5053 -
Linee guida per linsegnamento del tedesco
lingua seconda nelle scuole di ogni ordine e
grado in lingua italiana;

Vista la delibera 12.10.2008, n. 2485 e
successive modifiche relativa alla valutazione
deglifle alunni/e,

Vista la defibera 27.05.2014, n. 617
riguardante i criteri per lo svolgimenio
dellesame di Stato a conclusione del primo
ciclo nelle scuole secondarie di primo grado
con particolare riferimento  allesame  df
tedesco-seconda lingua;

Vista la delibera 23 gennaio 2012, n. 75 —
Calendario scolastico;

Vista la delibera 10 giugno 2014, n. 688 -
Progetti glottodidattica e insegnamento di
discipline non linguistiche secondo modalita
didattiche CLIL nelle scuole secondarie di
primo e secondo grado;
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hat Einsicht genommen In den Beschluss vomn
16. Juni 2015, Nr. 712 - Richiinien fir die
Anerkennung  auRerschulischer  Bildungs-
angebote durch die italienischsprachigen
Schulen fiir das Schuljahr 2015/2016;

hat Einsicht genommen In den nationalen
Richtlinien laut Ministerialdekret vom 16.
November 2012, Nr. 254;

hat Einsicht genommen In den Bestimmungen
des nationalen Gesetzes vom 13. Juli 2015, Nr.
107 und insbesondere in Absalz 187, welcher
die Autonome Provinz Bozen erméchtigt,
eigene Richtlinien hezliglich der
Personalisierung der Bildungswege an den
Schulen der verschiedenen Sprachgruppen
anzuwenden.

hat erwogen, dass sich der demographische
und kuliurelle Kontext sowie der
Bildungskontext grundiegend verindert hat. Sie
ist daher der Auffassung, dass auch die Schule
sich an diese Verénderung anpassen sollte;

Erachtet es flir angebracht, auch angesichts
der vom Europdischen Parlament genehmigten
Rahmenbedingungen ther die
Schliisselkompetenzen far lebenslanges
Lernen, folgende Priorititen an den Schulen
vorzuschiagen:

Solider Erwerb von Grundfertigkeiten
Mehrsprachigkeit

Interkulturdle Kompetenzen

Digitale Kompetenzen

Sozial- und Biirgerliche Kompetenzen

G RN~

hat Einsicht genommen in den Beschluss vom
27 Juli 2009, Nr. 1928, mit dem eine erste
Fassung der Rahmenrichtlinien des Landes, flir
die Fesfiegung der Curricula fir die Grund- und
Mittelschule, genehmigt wurde.

Ist daher der Auffassung, eine Abdnderung der
Rahmenrichlinien des Landes, fir die
Festiegung der Curricula fir die Grund- und
Mittelschuie im Bezug auf die
italienischsprachigen Schulen der Provinz
Bozen vorzunehmen;

Hat den Anweisungen der Schulflihrungskrifte

der italienischensprachigen Schulen
zugestimmt;

Nach  Einholung des  Gutachtens der

italienischen Sektion des Landesschulrates, in
der Sitzung vom 26.10.2015;

beschlieBt

Vista la delibera 16 giugno 2015, n. 712 —
Indicazioni per il riconoscimento defle offerte
formative extrascolastiche da parte delle
scucle in lingua italiana per I'anno scolastico
2015/2016;

Viste le indicazioni nazionali di cui al decreto
ministeriale 16 novembre 2012, n. 254;

Viste le disposizioni della legge nazicnale 13
luglio 2045, n. 107 ed in parlicolare il comma
187 che riconosce alla Provincia Autcnoma di
Bolzano la possibilita di adottare finee guida
per la personalizzazione dei percorsi didattici
e formativi per la scucla dei diversi gruppi
linguistici;

Considerato che il contesto demografico e
culiurale & profondamente cambiato cosi
come il contesto educativo e ritenuto che la
scuola debba adeguarsi a tale mutamento;

Ritenuto in particolare che, anche tenuto conto
del quadro delle competenze chiave per
Fapprendimento  permanente  definite  dal

 Parlamento europeo, la scuola debba porre

come centrali le seguenti priorita:

1. solida acquisizione delle competenze
di base;

plurilinguismo;

intercuifura;

competenze digitali;

competenze sociali e civiche;

QPN

Vista la delibera 27 lugiio 2009, n. 1928 che
ha approvato uria prima formulazione delle
indicazioni provinciali per la definizione dei
curricoli relativi alla scuola primaria e alla
scuocla secondaria di primo grado;

Ritenuto, per quanto sopra espresso, di dover
prowedere alla revisione delle indicazioni
provinciali per fa definizione dei curricoli
relativi alla scuola primaria e alla scuola
secondaria di primo grado negli islituti di
lingua italiana della provincia di Bolzano;

Senlite e condivise le indicazioni dei Dirigenti
scolastici delle scuole in lingua italiana;

Acquisifo il parere della Sezione italiana del
Consiglio scolastico provingiale riunitosi in
data 26.10.2015;

delibera
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einstimmig in geseizmaliger Weise:

1. die beigefiigten Rahmenrichtinien filr die
Festlegung der Curricula fir die
italienischsprachigen Grund- und Mittelschulen
des Landes zu genehmigen;

2. den P&dagogischen Bereich zu beauftragen,
die Schulen bei der Anwendung durch
Begleitmalnahmen sowie durch Aus- und
Weiterbildungstatigkeiten fiir Direktoren und
Lehrpersonal zu unferstiitzen, in
Zusammenarbeit mit der Freien Universitat
Bozen, dem Musik Konservatorium ,C.
Monteverdi“ und, anderen Institutionen, in
Absprache mif dem Hauptschulamt.

3. die Evaluationsstelle des Bildungssystems
des Landes zu  heaufragen,  einen
Uberwachungsplan Cber die Anwendung der
Curricula auf der Grundlage von spezifischen
Anweisungen der Hauptschutamtsleiterin
auszuarbeiten und anzuwenden;

4, das ltalienische Schulamt zu beauftragen,
die entsprechenden Kriterien bezliglich der
Definition des funktionalen Plansolls  zur
Erreichung der genannten Ziele auszuarbeiten;

5. im Schuljahr 2016/2017 das inkraftireten der
Rahmenrichtiinien dieses Beschlusses
festzusetzen;

6. die genannten Rahmenrichtinien an das
Bildungs-,  Universitits- und Forschungs-
ministerium zu tibermitteln.

Dieser Beschluss wird nach Abschluss des
Verfahrens laut Artikel 9 des DPR Nr. 89/1983
im Amisblatt der Region Trentino-Stidtirol
verdffentlicht.

DER LANDESHAUPTMANN

DER GENERALSAKRETER
DER LANDESREGIERUNG
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avoli unanimi legalmente espressi:

1. di approvare le allegate Indicazioni
provinciali per la definizione dei curricoli
relativi alla scuota primaria e alla scuola
secondaria di primo grado degli istituli di
lingua italiana della provincia di Bolzano;

2. di incaricare FArea Pedagogica dii
supportare le istituzioni scolastiche nella fase
di applicazione, attraverso misure di
accompagnamento e  formazione  del
personale dirigente e docente, con la
collaborazione della Libera Universita di
Bolzano & de! Conservatorio di Musica “C.
Monteverdi® e di allre isfituzioni, di concerto
con la Sowintendenza scolastica;

3. di incaricare il Servizio Provinciale di
Vaiutazione di elaborare e di attivare un piano
di monitoraggio del processo di applicazione
dei curricoli sulla base di specifiche diretive
della Sowintendente scolastica;

4. di incaricare lIntendenza scolastica in
lingua italiana di elaborare criteri finalizzali alla
definizione degli organici funzionali  al
perseguimento  degli obiefivi indicati in
premessa;

5. di fissare nellanno scolastico 2016/2017
Pentrata in vigore delle indicazioni oggetto
della presente delibera;

8. di trasmetiere le predette indicazioni al
Ministero dell'istruzione, delfUniversitd e della
Ricerca.

La presente delibera verrd pubblicata nel
Bollettino Ufficiale della Regione Treniino —
Allo Adige a seguito della conclusione del
procedimento di cui allarticole 9 del DPR n.
89/1983..

IL PRESIDENTE DELLA PROVINCIA

IL SEGRETARIC GENERALE
DELLA GIUNTA PROVINCIALE
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MIUR - Ministero dell'lstruzione dell' Universitd e della Ricerca
AOQODGOSYV - D.G. per ghi Ordinamenti scolastici e la Valutazione del S.N.I,
REGISTRO UFFICIALE
Prot. n. 0004162 - 15/04/2016 - USCITA
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All'Intendenza Scolastica ltaliana
Dipartimento istruzione e Formazione
ltaliana

Provincia autonoma di Bolzano

Oggetto: Richiesta parere su “Indicazioni provinciali per la definizione dei curricoli del
primo ciclo d'istruzione della scuola in lingua italiana della Provincia di
Bolzano”.

In relazione alla nota prot. n. 674 del 26 gennaio 2016, con la quale & stata
trasmessa la delibera n. 1434 del 15 dicembre 2015 della Giunta provinciale della
Provincia autonoma di Bolzano, per la richiesta del parere in oggetto, si comunica
che nel’Adunanza del 1 marzo 2016, il CSPI, valutate le motivazioni addotte da
Codesta Intendenza, ha espresso parere positivo.

Viale Trastevere, 76/A - 00153 Roma
Tel. 06.5849 2080 - 2641
Email: gdvige.mastantuono@istruzione.it
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VORWORT

Eine Lernumgebung, in der Selbststandigkeit und Freiheit geférdert werden

Die Inanspruchnahme von Rechten, die Qualitat der Beteiligung am demokratischen Leben, die
Voraussetzungen, anhand derer sich die Ressourcen und Potenziale eines jeden in vollem Umfang entfalten
kénnen, kurzum all das, was zumindest auf dem Papier den idealen Biirger ausmacht, sind die Griinde fir
die Fortfihrung und gleichzeitig die Umwandlung jener komplexen und in mancher Hinsicht einzigartigen
Gemeinschaft, die wir Schule nennen. Dabei geht es insbesondere um die Unterstufe, in der ein GrofRteil
der Schulpflicht absolviert wird.

Komplex — weil die Schule ein Ort ist, an dem Wissen vermittelt wird und unterschiedliche Kulturen, soziale
Stellungen, Altersklassen und Ausdrucksformen aufeinandertreffen. Einzigartig — weil die Schule, kraft ihres
Anspruchs, das Recht auf Bildung zu etwas Universellem zu machen, vielleicht die einzige birgerliche
Gemeinschaft ohne jedwede Diskriminierung ist, oder besser, Schule basiert auf der bewusst geplanten
Intention, Diskriminierung zu beseitigen. Dies ist in der Verfassung verankert," in der klar und deutlich
festgehalten wird, dass Gerechtigkeit eine unverzichtbare Voraussetzung fiir einen Rechtsstaat ist.

Die Bekdampfung von Ungleichheiten bei Chancen und Rechten im Hinblick auf die Bildung ist keine
Aufgabe, die als erfillt gelten kann, vor allem nicht in einer Phase, in der tiefgreifende soziale und
kulturelle Veranderungen auch in einer Umgebung wie der unseren zu verzeichnen sind.

Die Unterstufe erfillt ihre Aufgabe voll und ganz, indem sie eine motivierende und attraktive
Lernumgebung darstellt und allen Schiilerinnen und Schilern die Gelegenheit bietet, ihre Talente und
Neigungen zu entfalten, wobei die grundlegenden Konzepte der Personlichkeitsfindung und
Individualisierung als untrennbare MaBnahmen im padagogisch-didaktischen Bereich umgesetzt werden.
Diese Logik ist in der Lage, ausgezeichnete Talente aufzuwerten und gleichzeitig Schiilerinnen und Schiler
bei Schwierigkeiten angemessen zu unterstiitzen, indem auf besondere Erziehungsbediirfnisse, auf die
vielfdltigen Formen der Verschiedenheit, der Behinderung oder der Benachteiligung gezielt geachtet wird.
Es werden alle notwendigen didaktisch-curricularen MaBBnahmen eingesetzt, um zu vermeiden, dass
Schilerinnen oder Schiler aufgrund objektiver sozio-kultureller oder familidgrer Schwierigkeiten
diskriminiert werden, die oft zu negativen schulischen Ergebnissen, dem unregelmalligen Besuch des
Unterrichts oder in den schlimmsten Fallen zum kompletten Schulabbruch fiihren. Diese MalRnahmen
konnen Projekte betreffen, die in den einzelnen Schulen in Zusammenarbeit mit den Familien, mit den
Sozialsprengeln und anderen ortlichen kulturellen Einrichtungen durch Individualisierung des Verlaufs und
Anpassungen der Curricula realisierbar sind, oder sonst Projekte auf Systemebene im Rahmen von
Netzwerkvereinbarungen zwischen Schulen.

Dieses Engagement kann nur erneuert werden, wenn die Logik der Massenschulbildung aufgegeben wird,
die auf Kosten der Verschiedenheit versucht hat, besondere Kulturen und Sprachen gleichzustellen.

Die wahre Herausforderung besteht darin, dass die Aufgabe, allen die Chancengleichheit zu garantieren,
nicht bedeutet, das Niveau auf ein Mindestmal® zu senken, sondern die Ziele hoher zu stecken und die
Schule von einer Einrichtung zur Wissensvermittlung in eine Einrichtung umzuwandeln, die Kreativitat und
unterschiedliche Meinungen aufwertet. Es soll eine Schule sein, die in der Lage ist, Fragen zu stellen und
Losungsstrategien anzubieten, die nicht bereits vorliegen, eine Schule, deren Prioritat es ist, die Schiler
und Schiilerinnen zu Selbststandigkeit und kritischem Bewusstsein zu erziehen: eine fruchtbare Basis, denn
neue Probleme kénnen von neuen Standpunkten aus betrachtet und in Angriff genommen werden.

! Art. 3 der Verfassung schreibt vor, ,die Hindernisse wirtschaftlicher und sozialer Art zu beseitigen, die durch eine

tatsachliche Einschrankung der Freiheit und Gleichheit der Staatsbilrger, der vollen Entfaltung der menschlichen Person und der
wirksamen Teilnahme aller Arbeiter an der politischen, wirtschaftlichen und sozialen Gestaltung des Landes im Wege stehen.”
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In diese Richtung wurde viel unternommen, sowohl dank der Moglichkeiten, die die Rechtsvorschriften
vorsehen, welche die Autonomie der Schulen garantieren,’als auch infolge der Bemihungen, die
unternommen wurden, um eine wahre Integration zu garantieren. Vieles ist noch zu tun.

Jedes Unterrichtsfach hat im Rahmen seiner Eigenschaften die Aufgabe, dem Werkstattunterricht und
herausfordernden Problemstellungen groRen Freiraum zu gewahren und die Schilerinnen und Schdler in
den Mittelpunkt zu stellen. Es hat sich darauf zu konzentrieren, dass die Kinder und Jugendlichen allmahlich
Verantwortung libernehmen, Entscheidungen treffen, diese begriinden, mit ihren Mitschilerinnen und
Mitschilern und der Lehrkraft erortern und deren Giltigkeit bewerten: diese Tatigkeiten missen bereits
zum Zeitpunkt ihrer Planung verstanden und geteilt werden. Die Schiilerinnen und Schiler achten, ihre
Intelligenz wertschatzen, in die Fille ihrer Verschiedenheit investieren und sie als Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter sehen, das bedeutet, den Kontext der Klasse als eine sich verandernde Umgebung fir alle
Beteiligten, einschlielllich der Lehrkrafte, zu betrachten. Um dies zu gewahrleisten, muss die schulische
Tatigkeit trotz Methodenvielfalt und der Stichhaltigkeit der taglich vermittelten Kenntnisse unbekannte
Konstanten auch fir jene Personen enthalten, die diese vorschlagen. Das, was auf dem Spiel steht, muss
real sein, sowohl fiir die Schilerinnen und die Schiiler als auch fiir die Lehrkrafte: die Lésung von
Problemen, deren Bedeutung verstanden wird, anstelle von Listen von zu lernenden Dingen. Dabei handelt
es sich um Problemstellungen, denen eine gewisse Ungewissheit, ein gewisses MaR an Unbekanntem zu
Eigen ist, wie dies bei jedem menschlichen Handeln der Fall ist.

Um in einem kulturellen Prozess zu wachsen, missen sich alle Beteiligten, in der Vielfalt ihrer Funktionen,
an seinem Entstehen beteiligt flihlen.

Dies setzt eine erhebliche Veranderung voraus, auch was die Aufgaben der Lehrkrafte und die Didaktik
betrifft, die es erlaubt, die Unterrichtsfacher nicht mehr oder nicht nur als Studiengegenstinde zu
betrachten, sondern als unverzichtbare Instrumente, um Erfahrungen oder richtige Kulturprodukte zu
schaffen. Dies versteht man unter einem kompetenzorientierten Unterricht, der grundlegend ist fiir einen
Wissenserwerb, der diese Kompetenzen moglich macht.

Die Aufmerksamkeit auf Prozesse und die kontinuierliche Reflexion Ulber die eingesetzten Strategien
fordern zudem ein metakognitives Bewusstsein im Hinblick auf Selbsteinschatzung und Lernen.

Ein Unterricht, der sich auf die Problematisierung und auf echte, signifikante Fragen konzentriert (je nach
Alter der Schilerinnen und Schiiler), macht es notwendig, dass Fehler beim Lernprozess eine andere
Funktion erhalten. Wenn man Fehler machen mit Scheitern gleichsetzt, resultiert daraus nur ein Ergebnis,
namlich dass eine effiziente Nutzung der kognitiven Ressourcen verhindert wird. Wissenschaftliche
Forschungsmethoden lehren uns, dass der Fehler eine wichtige Informationsquelle ist und eine
wahrscheinliche Eventualitdt in neuen Situationen, die nicht mittels der Reproduktion bekannter
Losungsmoglichkeiten gemeistert werden kénnen. In der Entwicklung eines schopferischen Gedankens ist
und bleibt der Fehler ein grundlegender Teil des Weges einer gemeinsamen Wissensgenerierung. Dies
beinhaltet auf der Evaluationsebene eine Abwertung der emotionalen und der beurteilenden Aspekte und
fordert vielmehr die Ausarbeitung von Instrumenten zur Uberpriifung und Neudefinition wahrend der
Tatigkeiten und der Stufe der erreichten Kompetenz. Instrumente, deren Schliissel so oft wie moglich und
progressiv den Schiilerinnen und Schilern selbst zur Verfligung gestellt werden sollten.

Mehr als friiher muss sich die Schule als Teil eines komplexen Sozialsystems verstehen. Unbedingt zu
beriicksichtigen ist die beziehungsspezifische und soziale Realitat, in welcher die Schiilerinnen und Schiiler
eingegliedert sind und die sich auf die eine oder andere Weise auch auf den schulischen Bereich auswirkt,
diesen bereichert und verandert und auch nicht gerade selten mit ihm in Konflikt tritt. In diesem
Spannungsfeld entstehen viele der Lern- und Beziehungsschwierigkeiten, die bei der Arbeit in der Klasse
auftreten.

Die ,,Welt”, in welcher die Schilerinnen und Schiiler leben, zu kennen und zu bericksichtigen und sich mit
dieser vorbehaltlos zu messen, bedeutet sich zu risten, um in der Lage zu sein, die Ausdrucksformen,
welche diese Welt hervorbringt und erzeugt, zu verstehen und zu entschlisseln, und nicht, Tragweite und
Einfluss in kultureller Hinsicht unvorsichtigerweise zu minimieren. Ohne den Anspruch auf das Exklusivrecht
hinsichtlich der Bildungsprozesse zu erheben, gesellt sich die Schule zu den anderen Lernumgebungen:

Art. 9 Landesgesetz Nr. 12 vom 29. Juni 2000
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Familie, Freunde, stadtischer Kontext, Medien, Unterhaltung und Information bis hin zu den virtuellen
Umgebungen, den sozialen Netzwerken, welche die Kinder und Jugendlichen oft fir viele Stunden am Tag
vereinnahmen. Die Schule lasst sich nicht einfach diesen Lernumgebungen hinzufligen. Obgleich sie sich der
Relativitat ihrer Position bewusst ist, muss sie die spezielle Aufgabe der kulturellen Kritik aufrechterhalten
und Instrumente liefern, um jene Umgebungen zu lesen und zu interpretieren. Sie muss also ihre
Aufmerksamkeit der Produktion und dem Abbau von Prozessen und Ausdrucksformen schenken,
einschlieRlich jener, die mit den multimedialen Techniken verbunden sind.’. In Bezug auf diese bietet die
Schule eine kreative, fortgeschrittene Handhabungspraxis an, wobei der Respekt, welcher dem Alter und
dem Wachstum unserer Schilerinnen und Schiiler zu zollen ist, nicht vergessen werden darf. Diese
bendtigen als Ausgleich zur Schnelligkeit und Unmittelbarkeit, welche fir die digitale Kommunikation
typisch sind, eine sowohl physische als auch psychische Umgebung, in der Reflexionen gepflegt werden
koénnen, bei denen die Bedeutung der , Langsamkeit” in den Lernprozessen verteidigt wird.

Zweck jeder schulischen Tatigkeit ist es, ,Bewusstsein”, selbststandiges Urteilsvermégen und
selbststandiges Denken zu erzeugen, mit anderen Worten: Freiheit.

Auf der Grundlage dieser Voraussetzungen kann sich die Notwendigkeit, einen sozialen Kontext zu
meistern, der zunehmend durch die Prdasenz zahlreicher Kulturen und vieler Sprachen sowie durch die
Entwicklung neuer Informationstechniken gepragt ist, in eine attraktive Herausforderung und eine
erzieherische Moglichkeit verwandeln. Dies gilt vor allem in unserem Land, in dem Mehrsprachigkeit,
Forderung des Respekts, Aufwertung und Integration verschiedener Sprachgruppen seit vielen Jahren im
Mittelpunkt der Bildungsziele einer jeden Schulstufe stehen.

Friihzeitiges Wecken der Neugierde und des Interesses fiir andere sprachliche und kulturelle Welten
erleichtert den Aufbau einer erweiterten und offenen Perspektive und erhoéht die zukilnftigen
Moglichkeiten fir die Konfrontation mit dem gesellschaftlichen Leben und die Eingliederung.

Curriculum, Kompetenzen und Unterrichtsfacher

Unter Beachtung und Aufwertung der Autonomie der schulischen Einrichtungen stellen diese Richtlinien
den Referenzrahmen fiir die Erstellung der Curricula seitens der Schulen dar. Es handelt sich dabei um
einen offenen Text, den die Berufsgemeinschaft tibernehmen und mittels spezieller Entscheidungen im
Hinblick auf Inhalte, Methoden, Organisation und Bewertung kontextuell umsetzen muss, indem sie auf die
Entwicklung der im Profil des Schilers/der Schiilerin am Ende der Unterstufe vorgesehenen Kompetenzen
abzielt, die grundlegend fiir das persdnliche Wachstum und die Beteiligung an der Gesellschaft sind. Die
Erstellung des Schulcurriculums ist der Prozess, durch den Autonomie, Forschung und Innovation im
Unterricht entwickelt und organisiert werden. Beim Erstellen des Curriculums ist besonders auf die
Weiterfiihrung des Bildungswegs zwischen sechs und vierzehn Jahren zu achten. In der Unterstufe erfolgt
dies anhand von Unterrichtsfachern, die immer eng, aber nicht kiinstlich miteinander verbunden sind. Dies
setzt, auch angesichts einer erneuten Bestatigung der Prioritdt der kulturellen und padagogischen
Weiterbildung, eine aktive Zusammenarbeit der Lehrkrafte bei der Planung und noch mehr bei der Arbeit
im Klassenzimmer voraus.

Jedes Unterrichtsfach tragt wie auch das gesamte schulische Leben zur Entwicklung von tbergreifenden
Kompetenzen bei, an denen sich auch die fachspezifischen Kompetenzen orientieren, auch mit der Angabe
von vorgeschriebenen Zielen in ihrer zeitlichen Abfolge.

Das Kompetenzkonzept selbst ist aufgrund seiner Natur eng mit der Weiterfiihrung des Bildungsweges und
der Reifung zur Selbstorientierung bei den Schilerinnen und Schillern verknipft. Die Selbstorientierung
bleibt ausgehend vom Wechsel vom Kindergarten in die Grundschule im Mittelpunkt des padagogischen
und didaktischen Handelns und muss durch spezifische Orientierungstatigkeiten in Verbindung mit den
schulischen Einrichtungen der Oberstufe und in Zusammenarbeit mit den Familien und den 6rtlichen
Gegebenheiten unterstiitzt werden.

3 Nach den Worten Roberto Maraglianos sind die Medien ,nicht als Vermittler, sondern als Umgebungen des Wissens, des
Kénnens, der Fahigkeit zu sein, der Fahigkeit zu fihlen aufzufassen und somit nicht als Instrumente, die etwas vermitteln, was es
bereits gibt, sondern als Vertreter einer neuen kulturellen, sozialen und existenziellen Sensibilitat“, Nuovo manuale di didattica
multimediale, Laterza 2004, S. 18.
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Fiir jedes Unterrichtsfach sind die in Kenntnisse und Fertigkeiten gegliederten Lernziele angegeben, die als
unbedingt notwendig erachtet werden, um die Ziele im Hinblick auf die Entwicklung von Kompetenzen zu
erreichen.

Im Rahmen der Richtlinien werden die Schulen und Lehrkrafte aufgefordert, Entscheidungen beziiglich
ihrer Unterrichtsplanung zu treffen, denen Qualitat und nicht Quantitat als Kriterium zugrunde liegen.

Die Ziele sind in Themengruppen gegliedert und auf lange Unterrichtsperioden verteilt: Sie umfassen alle
finf Jahre der Grundschule und alle drei Jahre der Mittelschule. Um jedoch einen effizienteren
Lernfortschritt in der Unterstufe zu garantieren, sind die Lernziele auch am Ende der zweiten Klasse
angegeben.

Evaluation

Die Evaluation beinhaltet mehrere Aspekte, die sich erganzen, und ist unter Berlicksichtigung all ihrer
Komponenten zu betrachten: auf gesamtstaatlicher Ebene und auf Landesebene, auf der Ebene der
einzelnen Schulen und der Lehrkrafte.

Auf gesamtstaatlicher Ebene arbeitet das INVALSI (Istituto nazionale per la valutazione del sistema
educativo di istruzione e di formazione), das im Rahmen seiner Aufgabe zur Férderung der Verbesserung
aller Bildungsebenen und der Qualitat des Humankapitals die Aufgabe hat, die Qualitat des gesamten
italienischen Schulsystems zu bewerten.

Zur Evaluation des Unterrichts- und Bildungssystems auf Landesebene hat das Land Sidtirol einen
Evaluationsdienst bei jedem der drei Bildungsressorts (italienische, deutsche und ladinische Bildung)
eingerichtet.*

Die einzelnen schulischen Einrichtungen tragen somit die Verantwortung fiir die Selbstevaluation, welche
die Aufgabe hat, eine Reflexion beziiglich der gesamten Organisation des Bildungsangebots der Schule
zwecks dessen kontinuierlicher Verbesserung einzufithren und anzuregen.’

Die Lehrkrafte sind flr die Bewertung der Lernfortschritte und die Zertifizierung der Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler verantwortlich.® Das muss anhand der Wahl der am besten geeigneten Mittel
unter Einhaltung der von den Kollegialorganen mit Beschluss festgelegten Kriterien erfolgen.

Ziel der Evaluation ist es, die Reflexion Uber die Prozesse aufzuwerten und bei den Schilerinnen und
Schiillern die Entwicklung jener metakognitiven Fahigkeiten zu foérdern, die es ihnen ermdglichen,
zunehmend bewusst und aktiv an ihrem Bildungsprozess teilzunehmen. Indem man sich so endgiiltig von
strengen und klassifizierenden summatorischen Denkweisen loslost, erhdlt die Evaluation eine
vorherrschend bildende, orientierende und proaktive Funktion, die den Lernprozess anregt und der
Neudefinition der Unterrichtsstrategien auf dem Lernweg dient.

Zielsetzungen

Die Unterstufe deckt einen bedeutenden Zeitraum fiir den Lernprozess und die Entwicklung der ldentitat
der Schilerinnen und Schiler ab, in dem die Grundlagen aufgebaut werden und in dessen Verlauf
schrittweise die Kompetenzen erworben werden, die unverzichtbar sind, um weiterhin in der Schule und
lebenslang zu lernen.

In dieser Hinsicht definieren die schulischen Einrichtungen ein vertikales und progressives, differenziertes
und flexibles Curriculum, um die Individualisierung und Personalisierung des Lernprozesses bei allen
Schilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen Bedirfnissen und Potenzialen im Bereich von Bildung und
Kultur zu fordern.

4 Dekret des Landeshauptmanns Nr. 39 vom 5. November 2012 Art. 1, Abs. 3: ,Die externe Evaluation erganzt die interne
Evaluation durch eine professionelle AuRensicht und ermdglicht sowohl den Kindergartensprengeln und Schuldirektionen als auch
dem gesamten Bildungssystem, eine Bestandsaufnahme und Qualitatsvergleiche vorzunehmen sowie Verbesserungsvorschlage zu
erarbeiten.”

> Dekret des Landeshauptmanns Nr. 39 vom 5. November 2012 Art. 2, Abs. 1: ,Die Kindergartensprengel und Schuldirektionen
erheben autonom ihre Bildungswirkung mit geeigneten Verfahren und Mitteln und evaluieren sich selbst. Sie vergleichen die
festgestellten Ergebnisse mit dem verbindlichen Qualitatsrahmen laut Artikel 4 Absatz 1 Buchstabe a) und mit den Zielen ihres
eigenen Leitbildes und Bildungsprogramms oder Schulprogramms. Auf der Grundlage der gewonnenen Erkenntnisse ziehen sie die
entsprechenden Schlussfolgerungen, leiten daraus MaRnahmen zur Optimierung sowie weitere Schritte fiir die Entwicklung der
Bildungsprozesse ab und setzen diese um.”

® Beschluss der Landesregierung Nr. 2485 vom 12. Oktober 2009

16



Das Curriculum beinhaltet die Erganzung der grundlegenden Unterrichtsfacher und Tatigkeiten mit Fachern
und Tatigkeiten, die von den schulischen Einrichtungen frei gewahlt werden kénnen.

Das Pflichtcurriculum dient dazu, die Lernziele zu erreichen und die grundlegenden Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler in den einzelnen Unterrichtsfachern sowie in den (ibergreifenden Lernbereichen
zu entwickeln.

Gliederung in Biennien und Unterrichtszeit in der Unterstufe

Die Unterstufe umfasst die Grund- und die Mittelschule und gliedert sich in vier Biennien. Sie zeichnet sich
durch integrierte Tatigkeiten in der Grund- und Mittelschule im Rahmen der Schulsprengel und
schulstufenlbergreifenden Sprengel und durch die Verknipfung mit den Kindergarten und den
Oberschulen aus.

Die Gliederung in vier Biennien schafft die Voraussetzungen, um das Bildungsprinzip der Kontinuitat
zwischen unterschiedlichen Schulstufen umzusetzen.

Die verpflichtende Unterrichtszeit umfasst die verbindliche Grundquote und die der Schule vorbehaltene
Quote. Im Rahmen ihres Bildungsangebots definiert jede Schule die Wahlbereiche, die zur Forderung
spezifischer Facher und/oder Tatigkeiten dienen, um spezielle Bedirfnisse zu befriedigen. Angesichts der
besonderen sprachlichen Situation in Sidtirol kdnnen die Schulen der Unterstufe innovative Projekte fiir
den Sprachunterricht durchfiihren, um die sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler zu
verbessern.

Im Rahmen ihrer organisatorischen Autonomie kénnen die Schulen die Jahresunterrichtszeit in
Unterrichtseinheiten gliedern, die weniger als 60 Minuten dauern.

Die zeitliche Verteilung der Unterrichtsstunden pro Woche in Vormittags- und Nachmittagsunterricht fallt
in die organisatorische Autonomie der Schule gemaR Landesgesetz Nr. 12 vom 29. Juni 2000.

Allgemeine Kriterien zur Anerkennung des auRerschulischen Bildungsangebots

In Erwartung praziser Richtlinien der Landesregierung hinsichtlich der Qualitatskriterien kénnen die
Schulen, auf Antrag der Erziehungsberechtigten, die Tatigkeiten von Musikschulen und anderen Vereinen,
welche auRerschulische Bildungsangebote vorlegen, gemald Beschluss der Landesregierung Nr. 712 vom 16.
Juni 2015 anerkennen.

Diese Anerkennung muss unter Berlcksichtigung der Landesrichtlinien erfolgen und im Bildungsangebot
vorgesehen sein.

Die Schule vereinbart die Bildungsgrundsatze, die Organisationsmodelle und die Evaluationskriterien mit
den Bildungsagenturen oder externen Stellen, mit welchen sie zusammenzuarbeiten beabsichtigt.
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UNTERRICHTSZEIT IN DER GRUNDSCHULE

Schulen mit reguldrer Unterrichtszeit

Die reguldre Unterrichtszeit umfasst in allen Klassen ein Mindestjahreskontingent von 935 Stunden. Die
reguldre Unterrichtszeit wird in Stunden zu 60 Minuten berechnet und ist auf die von den geltenden
gesetzlichen Bestimmungen vorgesehenen Unterrichtswochen verteilt (derzeitig 35 gemal Beschluss der
Landesregierung Nr. 75 vom 23. Janner 2012). Die Unterrichtszeit umfasst weder den Zeitraum fiir Pausen
noch fir den Mensabesuch oder den Zeitraum zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht, die im
Rahmen der eigenen Autonomie von der Schule festgelegt werden. Das verpflichtende
Mindestjahresstundenkontingent ist auf die einzelnen Facher und Lernbereiche, gemaR Tabelle 1,
aufgeteilt. Die optionalen Aktivitaten im Wahlbereich umfassen maximal 136 Stunden pro Jahr.

Ganztagsschulen

Die Ganztagsschule, die vorrangig den ortlichen gesellschaftlichen Bediirfnissen entspricht, sieht ein
Jahreskontingent von 1360 Stunden vor, wobei die Pause, der Zeitraum fiir den Mensabesuch und den
zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht inbegriffen ist. Auch fiir diese Organisation der
Unterrichtszeit gelten die Bestimmungen Uber das Mindestjahresstundenkontingent fiir die einzelnen
Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemald Tabelle 1 und die Aufteilung auf 35 Wochen pro
Jahr.

Integriertes Schulmodell

Sind in einer Schule Klassen mit regularer Unterrichtszeit sowie Ganztagsklassen prasent, besteht die
Moglichkeit, das ,integrierte” Schulmodell mit einem Jahreskontingent von mindestens 935 Stunden
umzusetzen.

Ziel dieses Schulmodells ist die Bildung heterogener und ausgewogener Klassengruppen mit einer
gerechten Verteilung von Schilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen Bediirfnissen und Schilerinnen
und Schiilern mit Migrationshintergrund.

Auch fir dieses Organisationsmodell gelten die Bestimmungen (iber das Mindestjahresstundenkontingent
fiir die einzelnen Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemal Tabelle 1 und die Aufteilung auf
35 Wochen pro Jahr.

Die in Einheiten zu 60 Minuten berechnete Unterrichtszeit umfasst weder die Pause noch den Zeitraum fir
den Mensabesuch und den zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht.

AusschlieRlich fur die Schiilerinnen und Schiiler, die sich fir den Besuch der Ganztagsschule entschieden
haben, sieht das integrierte Schulmodell — zusatzlich zum Nachmittagsunterricht mit regularer
Unterrichtszeit — ebenso den Verbleib in der Schule an zusatzlichen Nachmittagen flir strukturierte
Tatigkeiten bis zu héchstens 1360 Stunden vor. Diese Tatigkeiten werden sowohl auf der Grundlage der
verfligbaren Personalressourcen als auch in Zusammenarbeit mit den lokalen Ressourcen von der Schule
geplant, organisiert und koordiniert. Die Verwaltung bericksichtigt diese Organisation und weist die
Ressourcen gemall den fir das funktonale Plansoll vorgesehenen Kriterien zu. Ist das Integrierte
Schulmodell einmal eingefiihrt ist, kann es bestehen bleiben und eventuell das Modell der Ganztagsschule
ersetzen.

Moglichkeit zur Facherverschiebung seitens der autonomen Schulen

Die autonomen Schulen kdnnen das Jahresstundenkontingent flexibel Uber den Flinfjahreszeitraum
organisieren, missen jedoch in jedem Fall den jahrlichen Unterricht aller Facher gewahrleisten. Das
Jahreskontingent von 935 Stunden und das Fiinfjahresstundenkontingent der einzelnen Facher bleiben
verbindlich.
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Flexibilitdtsgrenze des Jahresstundenkontingents

Die Grenze der zeitlichen Flexibilitat fir Kompensierungen zwischen den einzelnen Fachern, die vom
Schulprogramm zur Durchfiihrung von curricularen Férdermallnahmen oder spezifischen Projekten
vorgesehen sind, entspricht 20 % des Jahresstundenkontingents eines jeden Faches.
Was die didaktischen Projekte im Bereich des Sachfach-Sprachunterrichts und der CLIL — Methode (Content
and Language Integrated Learning) betrifft, kbnnen sich die Schulen nach den Vorgaben der folgenden
Beschliisse der Landesregierung richten:
e die vorliegenden Rahmenrichtlinien;
e Beschluss der Landesregierung Nr. 5053 vom 10. Oktober 1997 ,Richtlinien fir den
Unterricht/Erwerb von Deutsch als Zweitsprache in den Schulen mit italienischer
Unterrichtssprache”.
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Tabelle 1
UNTERRICHTSZEIT IN DER GRUNDSCHULE

Verbindliche Grundquote

Jahresstundenkontingent Flinfjahresstundenkontingent
Fach

1.KI. | 2.KIl. | 3.KI. | 4.KIl. | 5.KI.

o Geschichte - 34 |34 | 34 | 34 | 34 170
S & Birgerkunde
=R} C
S &€ 9 | Geografie 34 | 34 | 34 34 34 170
c ¢ L 0 ©
o XS Y
8 u279 8 Religion 68 68 68 68 68 340
<
2, ) Mathematik 170 | 170 | 170 170 170 850
X
£ § g s | Naturwissenschaften
- & < Vv
S ® 2 & | und Technologie 34 el (=2 34 34 170
Der Schule vorbehaltene Quote

Wahlbereichsquote
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UNTERRICHTSZEIT IN DER MITTELSCHULE

Der Unterricht umfasst ein Mindestjahreskontingent von 967 Stunden. Die Unterrichtszeit wird in Einheiten
von 60 Minuten berechnet und ist auf die von den geltenden gesetzlichen Bestimmungen vorgesehenen
Unterrichtswochen verteilt (derzeitig 35 gemaR Beschluss der Landesregierung Nr. 75 vom 23. Janner
2012). Die Unterrichtszeit umfasst weder den Zeitraum fiir Pausen noch fiir den Mensabesuch oder den
Zeitraum zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht, die im Rahmen der eigenen Autonomie von der
Schule festgelegt werden. Die optionalen Aktivitaten im Wahlbereich umfassen nicht mehr als 190 Stunden
pro Jahr.

In den Schulziigen mit musikalischer Ausrichtung wird die Jahresunterrichtszeit erhéht, und zwar um nicht
mehr als 58 Stunden, von denen wenigstens 29 Stunden fiir das Erlernen des Musikinstruments und

wenigstens 29 Stunden fir das Ensemblespiel (Tabelle 3) bestimmt sind.

Zudem konnen den Schilerinnen und Schillern im Wahlbereich nicht mehr als 190 Stunden im Jahr
angeboten werden.
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Tabelle 2

UNTERRICHTSZEIT IN DER MITTELSCHULE:

Jahresstundenkontingent — Dreijahresstundenkontingent

Verbindliche Grundquote

Fach Jahresstunden- Dreijahresstun-
kontingent denkontingent

A Geschichte — Blirgerkunde 57 171
Q 1
8 . .
G & @ | Geografie 57 171
c 8 L0 06
O oy © 5y ©
2 282 3 Religi 5
o & 3 @ & | Religion 9 87
1 qh) .
E | = Mathematlk e 510
® g Naturwissenschaften
£E$3s
SS5EQ ]
S883 Technologie 57 171

Der Schule vorbehaltene Quote

Gesamtjahresstundenkontingent der verpflichtenden Unterrichtszeit

Wahlbereichsquote
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Tabelle 3

UNTERRICHTSZEIT IN DER MITTELSCHULE MIT MUSIKALISCHER AUSRICHTUNG:
Jahresstundenkontingent — Dreijahresstundenkontingent

Verbindliche Grundquote

Fach Jahresstundenkontingent | Dreijahresstundenkontingent

. ,—é < | Geschichte —
S §'§ Burgerkunde >7 171
2La .
L 3 5 |Geografie 57 171
< 3
» 0 ©
L bo o
© 9 T |Religion 29 87
m —
o g Mathematik
= & 2 5 | Naturwissenschaften L/ S
E300
2528
% &% 5 | Technologie 57 171
Scg
Gesamt 968 2904
Der Schule vorbehaltene Quote

Gesamtjahresstundenkontingent der verpflichtenden Unterrichtszeit

Wahlbereichsquote
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Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit

Die Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit verfiigen Gber ein Jahreskontingent von mindestens 1224
Stunden bis maximal 1360 Stunden insgesamt. Dieses schlieBt die Mensazeit, die Pausen und den Zeitraum
zwischen dem Mensabesuch und dem Unterrichtsbeginn ein. Bei der verlangerten Unterrichtszeit ist
Nachmittagsunterricht an mindestens drei Tagen vorgesehen.

Auch fur diese Organisation der Unterrichtszeit gelten die Bestimmungen Uber das
Mindestjahresstundenkontingent fiir die einzelnen Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemaR
Tabelle 2 und die Aufteilung auf 35 Wochen pro Jahr.

Moglichkeit zur Facherverschiebung seitens der autonomen Schulen

Die Jahresstundenkontingente der einzelnen Facher kdnnen innerhalb der drei Mittelschuljahre flexibel
strukturiert werden, wobei in jedem Fall zu gewahrleisten ist, dass jahrlich alle Facher unterrichtet werden.
Das Mindestjahresstundenkontingent und das Stundenkontingent der einzelnen Facher im
Dreijahreszeitraum bleiben zudem verbindlich (Tabelle 2).

Flexibilitdtsgrenze des Jahresstundenkontingents

Die Grenze der zeitlichen Flexibilitat fir Kompensierungen zwischen den einzelnen Fachern, die vom
Schulprogramm zur Durchfilhrung von curricularen Férdermallnahmen oder spezifischen Projekten
vorgesehen sind, entspricht 20 % des Jahresstundenkontingents eines jeden Faches, mit Ausnahme von
Religion. In Bezug auf innovative didaktische Vorhaben im Rahmen des Sprachunterrichts konnen sich die
Schulen an die Vorgaben der folgenden Beschliisse der Landesregierung richten:

e Die vorliegenden Rahmenrichtlinien;

e Beschluss der Landesregierung Nr. 5053 vom 10. Oktober 1997 ,Richtlinien flr den
Unterricht/Erwerb von Deutsch als Zweitsprache in den Schulen mit italienischer
Unterrichtssprache”;

e Beschluss der Landesregierung Nr. 688 vom 10. Juni 2014 ,Sprachprojekte und
Sachfachunterricht mit der CLIL-Methodik an den italienischsprachigen Grund-,
Mittel- und Oberschulen”.
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RICHTLINIEN FUR DIE UNTERRICHTSFACHER

STAATSBURGERSCHAFT UND VERFASSUNG

Die im Kapitel ,Staatsbirgerschaft und Verfassung” der nationalen Richtlinien vom September 2012
enthaltenen Uberlegungen und Prinzipien stellen die konzeptuelle Plattform dar, auf welcher die in der
Folge beschriebenen Richtlinien basieren.

Aus praktischen Griinden und um die Priifung und fortlaufende Bewertung der erworbenen Kenntnisse und
entwickelten Kompetenzen zu erleichtern, wurde die Verteilung der Kompetenzziele, die am Ende der
Grund- und Mittelschule erreicht werden sollen, beibehalten, und es wurde eine Aufteilung nach Bereichen
festgelegt, welche die unter den Lehrkraften bereits etablierten Arbeitsgewohnheiten widerspiegelt und
hervorhebt. Gleichzeitig wird jedoch eine einheitliche, globale und strukturierte Sichtweise der Entwicklung
unter Beachtung der grolRen Bedeutung der staatsbiirgerlichen Werte empfohlen.

Zudem wurde beschlossen, die Kenntnisse und Fertigkeiten der verschiedenen Bereiche, innerhalb derer
sich die Auslibung der Staatsbiirgerschaft entfaltet, an einigen Grundlagen festzumachen:

e |dentitat/Alteritat, d. h. sich selbst und Andersartiges zu kennen und zu akzeptieren, wie auch
immer diese ,,Andersartigkeit” sich dulert;

® Prosozialitat als emotionale und praktische Besinnung auf die Verhaltensregeln und -normen, deren
Einhaltung und Beteiligung zu deren Erarbeitung;

¢ Umweltbewusstsein, sowohl was die unmittelbare als auch die globale Umgebung angeht;

® Erarbeitung von personlichen Lebenswerten und -stilen unter Beachtung der
verfassungsrechtlichen Grundsatze und der Prinzipien der allgemeinen Menschenrechtserklarung;

e Kenntnis der Institutionen und Gefilihl der Zugehorigkeit zu diesen, von den birgernahen bis zu
denen auf europaischer Ebene;

e  aktive” Staatsbirgerschaft, d. h. ,Schaffung” eines zukiinftigen Staatsbiirgers, der in der Schule
Gbt, Verantwortung bei Entscheidungen sich selbst und anderen gegeniiber zu ibernehmen, sich
frei und aktiv am demokratischen Leben zu beteiligen und sich fir die Verbesserung der
Gesellschaft, in der er lebt, einzusetzen.

Angesichts des Umfangs und der Komplexitat dieses Bereichs, in den in jedem Fall die zahlreichen, mit der
Erziehungsfunktion der Schule verbundenen Aspekte einflieRen, kénnen die nachfolgenden Richtlinien nur
eine Liste von offenen und flexiblen Beispielen darstellen. Die einzelnen Schulen kénnen diese heranziehen,
um kontextbezogene Entscheidungen im Einklang mit den in den Planen des Bildungsangebots enthaltenen
Prinzipien, den Bediirfnissen der Familien und den verschiedenen Lernrhythmen sowie dem geistigen und
emotionalen Wachstum der Schiilerinnen und Schiiler zu treffen.

Sie kdnnen somit von den einzelnen Schulen genutzt werden, um ein eigenes Curriculum zu erstellen, das

e wirklichkeitsnah und erfahrungsbezogen ist, nicht nur abstrakte und theoretische Kenntnisse
umfasst, sondern vor allem Verhaltensweisen und Handlungen anhand der konkreten Erprobung
demokratischer Vorgehensweisen in der Klassengemeinschaft beinhaltet, in deren Rahmen die
Schilerinnen und Schiler angeregt werden, sich selbst, die anderen und ihr Umfeld
kennenzulernen, Neugierde und Respekt fir Andersartigkeit zu zeigen und geeignete
Verhaltensweisen umsetzen, die es ihnen ermdoglichen, den taglich entstehenden Konflikten zu
begegnen und diese zu bewaltigen;

e strukturiert und einheitlich ist, um MaRnahmen systematisch und organisiert zu gestalten und zu
vermeiden, dass diese vereinzelt auftreten, sowie diese moglichst gut mit den Inhalten der
Unterrichtsfacher zu verknipfen;

e explizit ist, damit das, was an den Schulen eventuell in nicht strukturierten oder unbewussten
Formen bereits existiert, aufgewertet und integriert werden kann;
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e vertikal und progressiv ist, sodass er sich an die stufenartige und unterschiedliche Entwicklung aller
Heranwachsenden anpassen kann und diese allmahlich von Einfachem zu Komplexem, von Nahem
zu Fernem, von Konkretem zu Abstraktem fihrt;

e horizontal ist, d. h., auch das Umfeld der Schule und die von anderen Bildungseinrichtungen
gebotenen Bildungsmaoglichkeiten bericksichtigt;

e den Familien, die auf angemessene Weise angeregt werden, das Bildungsprojekt der Schule
kennenzulernen und zu unterstiitzen, bekannt ist und von ihnen beflirwortet wird.

Die absolut tbergreifende Funktion des Curriculums setzt voraus, dass die Tatigkeit einer jeden Lehrkraft
der Schule nicht nur fachbezogen ist, sondern auch einen erzieherischen Wert hat und dass alle Lehrkrafte,
die mit den Schilerinnen und Schiilern interagieren, ihren Beitrag zur ,Bildung des Menschen und des
Blirgers” leisten missen. Alle Facher tragen abgesehen von den unterschiedlichen kulturellen
Kompetenzbereichen dazu bei, die Bildungsziele zu verfolgen, denn sie haben die Aufgabe, jene
Instrumente zum Verstandnis und der Auswertung der Realitdt zu liefern, anzuregen und zu erweitern,
welche die unverzichtbare Grundlage fir die bewusste und aktive Beteiligung am kulturellen und
staatsbirgerlichen Leben darstellen.

Darum ist es unerlasslich, dass in jeder Schule und in den einzelnen Klassenradten sich alle Lehrkrafte die
Frage stellen, welchen Beitrag ihr Unterricht zum Erwerb der Kompetenzen in der Erziehung zum
Staatsbiirger leistet, dass sie die notwendigen erzieherischen und didaktischen MaBRnahmen gemeinsam
vereinbaren und liber die Arbeitsmethoden nachdenken. Dabei sollen jene Methoden bevorzugt werden,
die den Geltungsdrang und die Forschungslust der Schiilerinnen und Schiiler férdern und sie ermutigen, in
der Klasse und in der Schule ihre zukiinftige Rolle als aktive und verantwortungsbewusste Biirger zu erleben
und zu erproben (z. B. Werkstattdidaktik, kooperative Methode, Problemlésung oder was auch immer der
Klassenrat in der jeweiligen Situation flir zweckmaRig erachtet).

Es ist deshalb nitzlich, gemeinsam zu Uberlegen, an welchen Formen der Beziehung man sich schulintern
orientiert, damit auch durch das personliche und berufliche Verhalten implizite und im Sinne der Werte,
auf die sich demokratische Staatsbiirgerschaft stiitzt, schliissige Botschaften vermittelt werden.

Im Anschluss an diese Pramissen werden vorweg die ,Kompetenzziele” angefiihrt, die am Ende der beiden
betreffenden Schulstufen unentbehrlich sind. Jede Schule (und jeder Klassenrat) teilt den Weg, um diese
Kompetenzziele zu erreichen, in verschiedene Bereiche (die ihrerseits in Kenntnisse und spezifische
Kompetenzen unterteilt sind) auf, welche das Unterrichtsfach ,Staatsbiirgerschaft und Verfassung” bilden,
und zwar in vollem Einklang mit der eigenen Projekt- und Didaktikautonomie sowie dem Profil der
Schilerinnen/Staatsbirgerinnen und Schiler/Staatsbiirger, das im eigenen Schulangebot definiert ist.

STAATSBURGERSCHAFT UND VERFASSUNG

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Der/die Schiler/in muss beweisen, dass er/sie in der Lage ist, kooperationsbereit in der Gruppe zu
arbeiten, seine Meinung zu duBern und die Meinung anderer zu respektieren, gemeinsame Regeln fir die
Arbeit und den Austausch zu vereinbaren und sich an diese zu halten sowie deren Bedeutung zu verstehen
und eine Verantwortung flir das erfolgreiche Gelingen einer Gruppenaktivitat zu ibernehmen.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Der/die Schiiler/in muss beweisen, dass er/sie Situationen und Bedingungen zu den in den Pramissen
angefiihrten und in der Folge in den Fachbereichen naher erlduterten Werten (Grundlagen) erkennen,
dokumentieren, einhalten/respektieren und darlegen kann, insbesondere fiir folgende Grundsatze:

- Menschenwiirde als Person, Staatsbirger und Arbeitnehmer

- Identitat und Zugehorigkeit, auch auf europaischer und weltweiter Ebene

- Alteritat und Beziehung sowohl in normativer als auch ethischer Hinsicht

- bewusste und kooperative Beteiligung
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Den eigenen Standpunkt und die eigenen
personlichen Bediirfnisse angemessen
aullern.

Den Anderen zuhéren und mit ihnen bei
gegenseitiger Ricksichtnahme und

Einhaltung der Kommunikationsregeln
zusammenwirken.

Regeln (eines Spiels, der Schule ..)
analysieren und dabei die zugrunde

liegenden Prinzipien erfassen.

Funktion der Regeln in der Klasse, in der Schule,
beim Spiel und in den verschiedenen Bereichen
des taglichen Lebens

Verbale und nonverbale
gesellschaftliches Instrument

Ausdrucksform als

Mit dem Eigentum der Schule achtsam
umgehen und sich im Schulgebdude korrekt
verhalten, da es sich um ein gemeinsames
Gut handelt, das zu pflegen und aufzuwerten
ist.

Sich  bei Ausfligen im Rahmen des
Unterrichts, bei Theatervorstellungen
und/oder anderen besonderen Anldssen

richtig verhalten kénnen.
Schrittweise Verantwortung in der Klasse und
in der Schule Gbernehmen.

Umfeld und Eigentum der Schule, deren Funktion
und gemeinsame Nutzung
Verantwortung beim Handeln

Sich der eigenen Rechte und der Formen zum
Schutz von Kindern bewusst sein.

Anderen dieselben Rechte und Bedirfnisse
zuerkennen und sich dafilir einsetzen, dass
diese respektiert werden.

Benachteiligende Situationen erkennen, die
Hilfe und aktive Solidaritat erfordern.

Einige Artikel der Erklarung der Rechte des Kindes
und der internationalen Kinderrechtskonvention
Gleichheit und Gerechtigkeit

Gesellschaft als schiitzende und aufnehmende
Gemeinschaft

Mit den Gleichaltrigen der anderen
Sprachgruppen gemeinsame Bereiche nutzen,
an gemeinsamen Initiativen teilnehmen und
deren kulturelle Besonderheiten anerkennen,
respektieren und aufwerten.

Zusammenleben in Sidtirol
Brduche, Feste und Traditionen
Sprachgruppen

der drei
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

VERKEHRSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Verstehen, dass Vorschriften und Regeln
notwendig sind, um ein sicheres Straflenumfeld
zu garantieren.

Den eigenen Schulweg beschreiben und
darstellen.
Die wichtigsten Verkehrsschilder erkennen,

beschreiben und kommentieren.

- Art der Strallenbeschilderung, insbesondere
jener fur FuBganger und Radfahrer auf dem
Schulweg

Zu FuB und/oder mit dem Fahrrad eine Strecke in
einer realen oder simulierten Situation unter
Einhaltung der Verhaltensregeln und -
vorschriften korrekt zuricklegen.

Im eigenen Wohnviertel Bereiche ausfindig
machen, die fir Fullgdanger und Radfahrer eine
Gefahr darstellen oder besondere Vorsicht und
Verhaltensweisen erfordern.

Sich in offentlichen Verkehrsmitteln korrekt
verhalten.

Der zustandigen Person fehlerhaftes
gefdhrliches Verhalten melden.

oder

- Die StralRenverkehrsordnung: Aufgabe der
Vorschriften und Regeln, Rechte und Pflichte
von Fullgdangern und Radfahrern

Art der Strallen und deren korrekte Nutzung
(mit praktischen Ubungen)

Art der StraBen und deren korrekte Nutzung
Offentliche und private Verkehrsmittel

UMWELTERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Durch Beobachtung und Erkundung die typischen |- Unmittelbare Umgebung (Schule, Hof,
Elemente einer natirlichen und von Stadtviertel, Park, Stadt, Fluss usw.)
Menschenhand geschaffenen Umgebung als |- Okosystem

System identifizieren und kennen.

- Vor- und Nachteile ausmachen, welche die
Veranderung einer bestimmten Umgebung der
Umwelt selbst und dem Menschen, der diese
bewohnt, beschert hat.

- Sich verantwortungsvoll der Natur und den
Kunstschatzen gegenliber verhalten.

- Bedeutung der Umwelt fiir das menschliche
Leben und deren Nutzung fir die Bedirfnisse
des Menschen

- Menschliche Eingriffe, welche die Landschaft

verandern und gegenseitige Abhadngigkeit
Mensch-Natur (Bergbewirtschaftung,
Tourismus)

- Tagliche  Verhaltensweisen, welche die

Kunstschatze verschmutzen oder schadigen

- Tagliche Verhaltensweisen andern: Ressourcen
korrekt nutzen, Verschwendung von Wasser und
Energie sowie Umweltverschmutzung vermeiden

- Ressourcen als Gemeinschaftsgut
- Nutzung von Wasser
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

GESUNDHEITSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Bei Tisch die richtigen Essgewohnheiten
einhalten, um die Verdauung zu erleichtern.

Art der Nahrungsmittel
Erndhrungsfunktion

Gerichte der friiheren und heutigen Ortlichen
Traditionen kennenlernen.
Gerichte aus anderen Kulturen und Traditionen
zubereiten und geniel3en.

Lokale kulinarische Tradition
Andere kulinarische Traditionen

GEFUHLSLEBEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Imstande sein, sich selbst wahrzunehmen und
sich kennenzulernen.
Sich  selbst und die
beschreiben.

Formen der Beziehung zu Mitschilern und
Erwachsenen aktivieren.

Eigene Geflihle bei Spiel, Arbeit und in der
Ruhephase zum Ausdruck bringen und dabei die
anderen beachten und respektieren.

Die Wahrnehmung von sich selbst und der
eigenen Rolle in der Klasse, in der Familie und in
einer Gruppe von Gleichgestellten mitteilen.
Positive Beziehungen zu Mitschiilern und
Erwachsenen knipfen.

Eigene Geflihle und Emotionen im Griff haben
und angemessen zum Ausdruck bringen und

eigenen Potenziale

dabei verbale sowie nonverbale
Kommunikationsformen in unterschiedlichen
Kontexten sowohl spontan als auch auf

strukturierte Weise nutzen.

Sich selbst kennen.

Eigene Fahigkeiten, eigene Interessen, zeitlich
bedingte personliche Veranderungen

Erzahlung Uber die eigene Person als Mittel zur
Erkenntnis

Beziehungen zwischen Gleichaltrigen und zu
Erwachsenen

Sozial und moralisch akzeptierte und
gerechtfertigte Ausdrucksformen von
Emotionen und Gefiihlen in Verbindung mit der
Beziehung zu anderen

31




LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die Klassenordnung erarbeiten, mit anderen
teilen und aufschreiben (und/oder darauf
verweisen).

Die Grinde, auf denen andere Standpunkte
basieren, verstehen und einen kritischen
Vergleich mit den eigenen anstellen.
Konflikte anhand von  Austausch
Kooperation bewaltigen.

Die demokratischen Regeln in der Klassengruppe
einhalten, um interne Probleme zu I6sen
und/oder Entscheidungen zu treffen.

und

Demokratie in der Schule

Sich der eigenen personlichen und familidren
Geschichte bewusst werden und eventuell
imstande sein, von dieser zu berichten.

Sich der eigenen Rolle in der Familie bewusst

werden und imstande sein, die eigenen
Beddirfnisse zu aulRern.
Sich der eigenen Vorlieben, Neigungen,

Veranlagungen, aber auch der eigenen Grenzen
und Fehler bewusst werden.

Die Symbole der lokalen
(Gemeinde und Land)
gesamtstaatlichen und
Einrichtungen erkennen.

Institutionen
sowie der
europaischen

- ldentitatskonzept

- Personliche Identitat: personliche
Geschichte/n, Nachname, Vorname, Rollen,
Bediirfnisse, Grenzen und Potenzial

- Das Individuum und die Gruppe: Regeln des
Zusammenlebens (in der Familie, beim Spiel,
beim Sport, in der Schule)

- Lokale und nationale Identitdit und deren
Symbole (Flagge, Hymne, Institutionen, Feiern,
Feiertage)

- Europdische ldentitat

Die anderen kennenlernen, akzeptieren und
respektieren und sich bemtihen, die Griinde fir
deren Verhalten zu verstehen und die eigenen
Grinde zu erklaren.

Kulturelle Unterschiede kennen, akzeptieren und

- Begegnung mit dem Fremden im Sinne von
»,anders als ich“: Ressourcen, Moglichkeiten,
Risiken, Vorurteile, Missverstandnisse

- ,Unterschiedlichkeit und Vielfalt” als Werte,
Reichtum und Problem

respektieren. - Vielfalt und Reichtum der menschlichen
Sich der Vorurteile und Missverstandnisse Kulturen in unterschiedlichen geografischen
bewusst werden, welche das gegenseitige Kontexten

Verstandnis beeintrachtigen,

Eigene kulturelle Gewohnheiten mit denen

anderer Kulturen vergleichen, deren

Ahnlichkeiten und Unterschiede erkennen.

Sich der eigenen Rechte und Pflichten im Konzepte Rechte/Pflichten, Freiheit,

Hinblick auf unterschiedliche Rollen bewusst
sein (Tochter/Sohn, Schiler/in,
Klassenkamerad/in, Spielkamerad/in usw.).

An Spielen und Gruppenaktivitdten teilnehmen
und mit den Kameraden/Kameradinnen die zu
treffenden Entscheidungen vereinbaren.
Erfolgreich in der Gruppe arbeiten, Aufgaben
aufteilen und seine jeweiligen Aufgaben erfillen,
um ein gemeinsames Ziel zu erreichen.

Verantwortung, Kooperation
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Relevante Ereignisse, bei denen Rechte
insbesondere Minderjahriger verletzt wurden,
auch in den Nachrichten und Zeitungsartikeln
erkennen.

- Sich personlich und mit der Klassengruppe fir
Solidaritatsinitiativen engagieren.

- Dokumentationen aus der Literatur oder der
Presse zum Thema Rechte

- Einige Artikel der Erklarung der Rechte des
Kindes und der internationalen
Kinderrechtskonvention

- Internationale Regierungs- und
Nichtregierungsorganisationen zur Forderung
des Friedens und der Rechte/Pflichten der
Volker

Im taglichen Leben erkennen, ob die Grundwerte

Grundsatze der italienischen Verfassung: Wiirde,

der Verfassung sowohl als Rechte als auch als Freiheit, Gleichberechtigung, Solidaritat,

Pflichten vorhanden sind oder fehlen. Beteiligung, Autonomie, Frieden, Umwelt,
Familie, Gesundheit und Bildung

- Sich im Rathaus und den verschiedenen Amtern - Formen und Funktionsweise der lokalen

zurechtfinden (Besuch).

- Sich an integrierten Projekten beteiligen, um die
wichtigsten Organe der lokalen Verwaltung
kennenzulernen (,Birgermeister fiir einen Tag”,
»Gemeinderat der Jugendlichen” usw.).

- Sich bei Problemen in Bezug auf die Schul- und
Freizeiteinrichtungen, auf den Schulhof, auf den
Verkehr, auf die Umwelt usw. an die Verwaltung
wenden.

- Die ortlichen Dienstleistungen korrekt und
konstruktiv in Anspruch nehmen.

Verwaltungen

- Standorte und Amter der Institutionen

- Ortliche Dienstleistungen fiir Privatpersonen
(Bibliothek, o6ffentliche Bereiche usw.)

VERKEHRSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Die wichtigsten Verkehrsschilder erkennen, Art der StralRenbeschilderung mit besonderem
beschreiben und kommentieren. Augenmerk auf den Fullgdnger und den
- Verstehen, dass Vorschriften und Regeln Radfahrer auf dem Schulweg
notwendig sind, um ein sicheres StraBenumfeld
zu garantieren.
- Zu FuR und/oder mit dem Fahrrad eine Strecke - Strallenverkehrsordnung: Aufgabe der

in einer realen oder simulierten Situation unter
Einhaltung der Verhaltensregeln und -
vorschriften korrekt zuriicklegen.

- Im eigenen Wohnviertel Bereiche ausfindig
machen, die fir FuBganger und Radfahrer eine
Gefahr darstellen oder besondere Vorsicht und
Verhaltensweisen erfordern.

- Sich in offentlichen Verkehrsmitteln korrekt
verhalten.
- Der zustdandigen Person fehlerhaftes oder

gefdhrliches Verhalten melden.

Vorschriften und Regeln
- Rechte und Pflichte von FuBgangern und
Radfahrern
- Art der StralRen und deren korrekte Nutzung
Offentliche und private Verkehrsmittel
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

UMWELTERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Mikroumfelder schaffen, um  Beziehungen, Okosysteme: biotische, abiotische Elemente,
zeitliche  Entwicklungen,  Gleichgewichte/Un- | typisches 6kologisches Gleichgewicht der eigenen

gleichgewichte

sowie mogliche MalBnahmen

vorzuschlagen und auszuprobieren.

Lebensumgebung

Das Verhéltnis  Schule/Umgebung  durch
praktische Tatigkeiten verstehen.

Ein auf lokaler Ebene relevantes Umweltproblem
ausfindig machen (Rettung eines Denkmals oder
Erhaltung eines Biotops, des Gebirges usw.),

dieses Problem analysieren und imstande sein,

einfache, aber effektive Ldsungsvorschlage
auszuarbeiten.

Nach  Moglichkeit  eingreifen, um  das
hervorgehobene Problem auch in

Zusammenarbeit mit anderen Schulen zu I6sen.

Imstande sein, die Kenntnisse zu verarbeiten,
um eine Werkstatt durchzufiihren, in der
Modelle, Instrumente und Verfahren in
Verbindung mit den o6rtlichen Traditionen und
Produktionen realisiert und Mallnahmen geplant

- Kulturlandschaft und  Einfihrung neuer
Anbauformen friiher und heute
- Eigene Umgebung: Museen,

Produktionsanlagen, Lernbauernhofe, um die
Beziehungen zwischen Mensch und Umwelt

und deren Wandel im Lauf der Zeit zu
erkennen.

- Grundkenntnisse Uber die ortlichen
Kunstschatze

- Institutionen, die sich mit Landschaftsschutz
und der Erhaltung von  Kulturgitern
beschaftigen

- Aufgaben der Gemeindeverwaltung, der

Privatvereine, der Museen usw. im Rahmen der
Erhaltung und Verdnderung der Umgebung

werden, um Umweltressourcen bewusst zu
nutzen.

- Die Verknilpfungen zwischen - Nachhaltige Entwicklung und Aufgaben des
Produktionsprozessen, Vertriebs- und Einzelnen und der Gesellschaft
Entsorgungsnetzen sowie Umweltproblemen - Arten, Eigenschaften und Gefahrdungen von
auch im Rahmen von Exkursionen und Materialien in Bezug auf den Menschen und die

Unternehmungen in der naheren Umgebung
verstehen.

Kenntnisse, Erfahrungen und Verhaltensweisen
verknlpfen:  Materialien in der Praxis
wiederverwenden und recyceln.

Die eigene Situation und den eigenen Lebensstil
mit denen anderer Volker vergleichen und die
Verflgbarkeit und Knappheit von Ressourcen
beurteilen.

Umwelt
- Energieerzeugung und -verbrauch
- Abfallwirtschaft
- Verteilung der Ressourcen
Weltbevolkerung und Gebiete

im Hinblick auf
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GESUNDHEITSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die eigene Erndahrung beschreiben.

Den Unterschied zwischen ,sich erndhren” und
»Nahrung aufnehmen” begreifen.

Den Nahrwert der Lieblingsgerichte einschatzen.
Die Bediirfnisse des eigenen Korpers erkennen
und die fir dessen Wachstum angemessene
Nahrung finden.

- Art der Nahrungsmittel

- Erndhrungsfunktion

- Nahrwert der Lieblingsgerichte

- Unterscheidung zwischen
Nahrungsaufnahme

Erndhrung und

Die fur den eigenen Korper und die eigenen
korperlichen Bediirfnisse geeignete Diat finden.
Die tagliche Nahrungsmittelzufuhr gemaR den

Angaben der Nahrungspyramide
zusammenstellen.
Die Auswahl der zu sich genommenen

Nahrungsmittel zur Geschmackserziehung und
Uberwindung von Essgewohnheiten oder
eventuellen Stereotypen erweitern.

- Energieverbrauch bei Alltagstatigkeiten

- Nahrungspyramide

- Verschiedene Arten der Erndhrung und deren
Angemessenheit in Bezug auf die ausgelibten
Tatigkeiten

- Ablauf des Verdauungsprozesses

Die beste Art und Weise zur Zubereitung und
zum Verzehr von Nahrungsmitteln ermitteln, um
deren Nahrwert aufrechtzuerhalten.

Gerichte auf unterschiedliche Art zubereiten und
mit unterschiedlichen Ernahrungsbedirfnissen
verknipfen.

- Aufbewahrung der Nahrungsmittel
- Verarbeitung von Nahrungsmitteln:
verschiedene Formen der Zubereitung.

Einen ausgewogenen Speiseplan mit einfach
zubereiteten Gerichten zusammenstellen.

Ernahrungsfehler und -probleme in Verbindung
mit Essstérungen

- Gerichte der friheren und heutigen ortlichen
Traditionen kennenlernen.
- Gerichte aus anderen Kulturen und Traditionen
zubereiten und verzehren.

- Lokale kulinarische Tradition
- Andere kulinarische Traditionen

35




LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GEFUHLSLEBEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Imstande sein, sich selbst wahrzunehmen und
sich kennenzulernen.

Sich  selbst und die
beschreiben.

Sich personlicher Veranderungen bewusst sein.
Formen der Beziehung zu Mitschiilern und
Erwachsenen umsetzen.

Ein Tagebuch fiihren oder mit Freunden und
Freundinnen Briefverkehr zu treten, um Uber sich
und die eigenen Beziehungen nachzudenken.
Eigene Gefiihle bei Spiel, Arbeit und in der
Ruhephase zum Ausdruck bringen und dabei die
Anderen beachten und respektieren.

Die Wahrnehmung von sich selbst und der
eigenen Rolle in der Klasse, in der Familie und in
einer Gruppe von Gleichgestellten vermitteln.
Positive Beziehungen zu Mitschilern und
Erwachsenen kniipfen, wenn moglich auch unter
Bericksichtigung der sexuellen Komponente.
Eigene Geflihle und Emotionen im Griff haben
und angemessen zum Ausdruck bringen und dabei

eigenen Potenziale

verbale sowie nonverbale
Kommunikationsformen in unterschiedlichen
Kontexten sowohl spontan als auch auf

strukturierte Weise nutzen.

Sich selbst kennen.

Eigene Fahigkeiten, eigene
persénliche Verdanderungen
Erzahlung Uber die eigene Person als Mittel zur
Erkenntnis

Beziehungen zwischen Gleichaltrigen und zu
Erwachsenen. Sozial und moralisch akzeptierte
und gerechtfertigte Ausdrucksformen von
Emotionen und Geflihlen in Verbindung mit der
Beziehung zu anderen

Die wichtigsten psychologischen, verhaltens- und
rollenspezifischen Unterschiede zwischen
Madchen und Jungen.

Beispiele  fir  verschiedene  Beziehungen
zwischen Mann und Frau sowohl in der
Geschichte als auch in verschiedenen Kulturen

Interessen,
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die Schulordnung kennen und einhalten.

Die Klassenordnung erortern, ausarbeiten und
niederschreiben (oder sich darauf berufen) und
die Vorschriften und Verbote begriinden.

Die sportlichen Regeln bei Spielen, Turnieren,
Schilermeisterschaften usw. verinnerlichen und
einhalten.

Sich in der Schule, auf der StraRe und in
offentlichen  Bereichen (bei Lehrausfliigen,
Konferenzen, Schulreisen usw.) korrekt und

respektvoll verhalten und dabei die einschlagigen
Vorschriften der jeweiligen Standorte einhalten.

Aufgabe der Vorschriften und Regeln sowohl in
verschiedenen Alltagssituationen als auch in
formelleren Kontexten oder solchen, in denen
man keine Erfahrungen hat.

Sich der Notwendigkeit des Zusammenlebens mit
anderen bewusst sein, um zu Uberleben und um
die eigenen tiefen Bedirfnisse zu befriedigen.

Die Griinde fir das ,,Gemeinwohl” erkennen, auf
denen die gesetzlichen Bestimmungen aufbauen.
In Ereignissen aus den Nachrichten kriminelles
Verhalten und bedeutende Handlungen zur
Achtung und Férderung der Legalitat erkennen.

Zusammenleben

Individuum und Gesellschaft

- Soziale Verhaltensregeln und Rechtsvorschriften
Gesellschaftsleben und Legalitat

Die Elemente erkennen, die uns einzigartig
machen und unsere Personlichkeit definieren.

Sich der standigen Veranderungen wahrend des
Heranwachsens und in den zwischenmenschlichen
Beziehungen bewusst sein.

Personliche Identitat  (korperlich,  familiar,
gesellschaftlich, psychologisch, sexuell, sprachlich,
religios, kulturell)

Beim Lesen der Verfassung im Unterricht deren
Grundsatze und Werte erkennen und mit den
eigenen taglichen Erfahrungen in Verbindung
bringen.

Situationen, in denen die verfassungsmaRigen
Rechte und/oder Pflichten verletzt werden, auch
durch Informationen in Zeitungen und sonstigen
Medien erkennen.

Den Aufbau der Republik auch anhand von Presse

und Massenmedien analysieren und die
Funktionen der verschiedenen Institutionen
erkennen.

- Nationale Identitat

- Die Verfassung und deren Grundsatze

- Staatsbirgerliche Rechte und Pflichten

- Aufbau der Italienischen Republik

- Anderungen des Titels V der Verfassung durch
das Verfassungsgesetz Nr. 3 vom 18. Oktober
2001

- Begriffliche Unterschiede zwischen Republik,
Staat, Region, Land (Provinz), Gemeinde

- Regionen mit Sonderstatut
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Sich gegenilber Gleichaltrigen, die anderen
Sprachgruppen angehoren, bei gemeinsamen
Aktivitdten und in Gemeinschaftsbereichen
respektvoll verhalten und sich fiir einen offenen
Dialog einsetzen.

Fir die Kultur der anderen Sprachgruppe
Interesse und Neugierde zeigen.

Probleme und Moglichkeiten des
Zusammenlebens verschiedener Sprachgruppen
auch anhand von lokalen Zeitungen und
Massenmedien analysieren.

Die historischen Wurzeln der Autonomie
verstehen.

Sich bei den Organen und Abteilungen des
Landes auskennen und wissen, wo sich diese
befinden.

Die Kompetenzen der verschiedenen
Institutionen kennen und wissen wie man sich
angemessen an diese wendet, um personliche
oder gruppenspezifische Probleme zu I6sen, auch
durch Klassenvertreterkomitees oder
»Gemeinderate” der Jugendlichen.

Auf den Websites der Institutionen ,surfen”, um
Informationen zu suchen und Angaben zu
machen und/oder um Zertifizierungen zu
beantragen usw.

Sich im Bereich der ehrenamtlichen Tatigkeiten
auf lokaler Ebene auskennen und dabei die
soziale Rolle der einzelnen Vereine kennen und
schatzen.

An gemeinsamen Initiativen von Schulen,
Korperschaften und Vereinen und/oder
Sensibilisierungskampagnen  zu  spezifischen
Problemen teilnehmen.

Lokale Identitat

Zusammenleben in Sidtirol

Pariser Vertrag und ,erste Autonomie”
Autonomiestatut

Kompetenzen und Landesgesetzgebung
Aufbau der Autonomen Provinz Bozen

Die Region

Beziehung ,,Zentrum-Peripherie” innerhalb der
Regierung und bei der Verwaltung der
Tatigkeiten im Sozial- und Bildungswesen, in
der Wirtschaft und in der Kultur

Territoriale Kérperschaften und Vereine
Sprachliche Minderheiten in Europa

Die physische und politische Landkarte Europas
gut kennen.

In den Massenmedien die MalRnahmen der
verschiedenen Stellen der EU und des
Europaischen Rats erkennen.

Sich an eventuellen von der Europdischen Union
geforderten Initiativen und Projekten beteiligen
(Partnerschaften, Schiileraustausch, Sprachreisen
usw.).

Die Grinde zur Fortsetzung des europaischen
Einigungsprozesses und die Rolle Europas in der
Welt zugunsten des Friedens erkennen und
verstehen.

Europaische Identitat

Politische und wirtschaftliche Organisation der
EU

Etappen im europaischen Einigungsprozess
unter Bezugnahme auf die wichtigsten
Grindungsdokumente

Einheitswahrung

Freier Personen- und Warenverkehr
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

In der unmittelbaren Umgebung und weltweit
Situationen erkennen, in denen Menschenrechte
geachtet und/oder verletzt werden.

Die Tatigkeiten und die Rolle der UNO, der
internationalen Agenturen und der
Nichtregierungsorganisationen erkennen und
analysieren.

Sich persoénlich und gemeinsam bei Solidaritats-
und Kooperationsinitiativen engagieren.

Globale Identitat

Menschenrechte:  birgerliche, politische,
wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle
Rechte

Die Begriffe Kooperation, Solidaritat,
nachhaltige Entwicklung, verantwortungsvoller
Konsum, fairer Handel, Gerechtigkeit und
Frieden

UNO: Zielsetzungen und Organisation
Allgemeine Erklarung der Menschenrechte
Internationale und sonstige Organisationen zur
Wahrung der Menschenrechte und der
Rechte/Pflichten der Vélker

,Unterschiede” bei auslandischen
Mitschiilerinnen und Mitschiilern und bei der
Kultur ihrer Herkunftslander erkennen,
respektieren und schatzen (Geschichte und
Geografie, Umwelt, Kultur, Folklore, Esskultur,
Musik).

Die Eigenschaften verschiedener Kulturen
kennen, deren Besonderheiten erkennen und
gemeinsame Urformen finden, die auf die
Grundbediirfnisse des Menschen zurlickgehen.
Bestehende Verbindungen zwischen
Unterentwicklung, Migrationsstromen,
Globalisierung Identitatsproblemen
erkennen.

und

Multi-, inter- und transkulturelle Identitat
Migrationsstrome in der Geschichte und in der
modernen Gesellschaft

Dialog zwischen unterschiedlichen Kulturen
und Weltanschauungen

Multikulturelle Gesellschaft
Globalisierungsprozesse und Wahrung der
Identitat

Ungleichgewicht zwischen der Nord- und der
Sudhalbkugel unseres Planeten

Sich der eigenen Rechte und/oder Pflichten als
Schiler und/oder Schiilerin bewusst sein.

Die eigenen Neigungen, Veranlagungen und
Potenziale kennen.

Die Einstellungen und das Engagement bewerten,
die notwendig sind, um einen bestimmten
Bildungs- oder Ausbildungsweg zu absolvieren.

Sich auf die Auswahl des zukilnftigen
(Aus)Bildungswegs  vorbereiten und die
Initiativen zur schulischen und beruflichen

Beratung ernsthaft wahrnehmen.

Bildung, Ausbildung und Arbeit
Selbstverwirklichung und soziale Funktion
Schiiler- und Schiilerinnencharta

Das italienische Schulsystem: Organisation,
Autonomie der Schulen, Verhaltnis zwischen
Bildung, Ausbildung und Arbeitswelt
Arbeitnehmerstatut

Organisation des Arbeitsmarkts

Formen der Mobilitdit und Flexibilitdt der
Arbeit

Die mit der Entwicklung und Verbreitung der
Massenmedien zusammenhangenden
geschichtlichen, sozialen, politischen und
moralischen Aspekte kennen.

Informationen aus den Massenmedien kritisch
lesen und dabei die passive Aufnahme und
Anpassung vermeiden, um angemessene und

,Parallele  Schule” Information und
Kommunikation

Tageszeitungen und Pressefreiheit

Kino, Fernsehen, Werbung und Massenmedien

Computer und Internet
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEMOKRATISCHE STAATSBURGERSCHAFT

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
verantwortungsbewusste Entscheidungen
treffen zu kdnnen.
Imstande sein, die Bedeutung der Pressefreiheit
und das Recht auf Information zu beurteilen.
Das Internet korrekt benutzen, um nutzliche
Informationen fiir die Schule, die eigenen
Interessen und den Alltag einzuholen.

VERKEHRSERZIEHUNG
FERTIGKEITEN KENNTNISSE

StraRenverldufe in einer realen oder simulierten
Situation in verschiedenen Rollen nachvollziehen
(zu FuB, mit dem Fahrrad, mit dem Motorroller).
Die Verkehrszeichen situationsabhangig
erkennen und beachten.

Sich als StraRenverkehrsteilnehmer korrekt und
verantwortungsbewusst verhalten.

- Neue  StralRenverkehrsordnung:  Verkehrs-
zeichen, Art der Fahrzeuge und Vorschriften zu
deren Fihrung.

- Rechtlicher Wert von Geboten und Verboten
sowie die  sich daraus  ergebenden
Verantwortungen

Das Fahrzeug korrekt und seinen Funktionen
entsprechend ohne Manipulationen und/oder
Belastungen nutzen.

Das Verhiltnis zwischen Fahrzeug und dessen
Leistungen korrekt einschatzen und mogliche
gefahrliche Verhaltensweisen vermeiden.

- Technische und mechanische Kenntnisse von
Fahrzeugen (Fahrrad, Mofa)

- Technische Risiken in Zusammenhang mit dem
unsachgemalRen Gebrauch des Fahrzeugs

Mogliche  koérperliche und  psychologische
Gefahrensituationen erkennen und vorbeugende
Malnahmen treffen.
Simulierte  Rettungseinsdtze  planen und
umsetzen, um Verhaltensweisen im Rahmen der
Ersten Hilfe zu tGben.

- Grundsatze der Verkehrssicherheit: Nutzung
des Schutzhelms
- Risikoverhalten (nicht nur am Steuer):

Missbrauch von Arzneimitteln, Essstorungen,
Missbrauch von Alkohol und/oder Drogen
- Grundbegriffe der Ersten Hilfe

Sich des Verhéltnisses Verkehr/Umwelt bewusst
sein und imstande sein, sich angemessen zu
verhalten, um das Gleichgewicht sowohl
innerhalb des eigenen Gebiets als auch
aullerhalb zu wahren.

Die auf dem StralRenverkehr
Umweltprobleme analysieren
Losungsvorschldge einbringen.

basierenden
und mogliche

- Umweltverschmutzung und
durch den StraBenverkehr
- Praventions- und BekampfungsmaRnahmen

Larmbelastung
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

UMWELTERZIEHUNG

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Von einem wissenschaftlichen Standpunkt aus die
wichtigsten Umweltproblematiken der eigenen
Umgebung ausfindig machen und analysieren und
mogliche MalBnahmen erarbeiten.

- Imstande sein, Uber die ausgearbeiteten Analysen

- Wissenschaftliche Analyse der im eigenen Gebiet
festgestellten Umweltprobleme

- Beziehung zwischen Umweltproblemen
Denkmalschutz

- Aussehen und Funktionalitdit des Gebiets und

und

zu berichten und diese im eigenen Gebiet zu| seiner Gestaltung auch in landschaftlicher
verbreiten. Hinsicht
- Die Einsatzbereiche der verschiedenen| - Funktionen der verschiedenen bestehenden

Umweltagenturen unterscheiden, ausgehend von
denen, die auf lokaler Ebene tatig sind.

- Situationsbezogen die Malnahmen der
offentlichen Einrichtungen erkennen, die sich mit
Umweltproblemen befassen.

- In der Lage sein, Besuche und Fihrungen in
ortlichen Anlagen zu planen und durchzufiihren.

Institutionen und Organisation, die sich mit
Umweltschutz befassen

- Technologische Instrumente zur Umweltkontrolle
und —Uberwachung (Labors, Satelliten-

Uberwachungseinrichtungen, Kldranlagen usw.)

- Sich fur den korrekten Umgang mit der Umwelt
einsetzen.

- Im eigenen Gebiet ein Umweltproblem ausfindig
machen, mogliche MalRnahmen konzipieren und
ausarbeiten und dabei Verantwortung
Ubernehmen, Entscheidungen treffen sowie
geeignete Formen der Zusammenarbeit suchen
und die MaBnahmen umsetzen.

- Die Wirksamkeit der MaRnahmen durch die
Kontrolle der Ergebnisse priifen.

- Nachhaltige Entwicklung: Umweltschutz und
Entwicklung verbinden

- Energieerzeugung und -verbrauch im Privat- und
Industriebereich

- Nutzung von Wasser

- Abfallwirtschaft

Imstande  sein, die von nationalen und
internationalen  Stellen zu  Umweltproblemen
erstellten einschlagigen Unterlagen zu analysieren,
um die Probleme in Verbindung mit der Zerstérung
der Umwelt unseres Planeten zu erkennen,
eingehend zu studieren (Wasser, Luft, Boden,
Energie) und mogliche Lésungen vorzuschlagen.

Klimaveranderungen, Treibhauseffekt, Waisten-
ausdehnung, Verlust der Artenvielfalt, verschiedene
Formen der Umweltverschmutzung: Ursachen und
mogliche MalBnahmen
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

UMWELTERZIEHUNG

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Anhand von Labortatigkeiten die Probleme in
Zusammenhang mit den Erzeugungs-,
Umwandlungs-/Verarbeitungs-, Verteilungs- und
Wiederverwertungssystemen durch Experimente
nachvollziehen.

Die Ergebnisse der durchgefiihrten Experimente
aufarbeiten, darlegen und vortragen.

Die lokale und die globale Ebene miteinander in
Beziehung bringen.

Die kollektiven und
Verantwortungen bei der
Umweltproblemen erkennen.

individuellen
Bewaltigung von

Sich an integrierten Tatigkeiten/Projekten
beteiligen, um die Komplexitat der
Umweltprobleme und die Grenzen der

Nachhaltigkeit unseres Planeten zu erkennen.
Mit  dem Modell der Nachhaltigkeit

vereinbarende  Verhaltensweisen  ausfindig
machen, umsetzen und dokumentieren.
Das Verhaltnis zwischen der Nord- und

Studhalbkugel unseres Planeten analysieren, die
eigenen Kenntnisse systematisch Uberarbeiten
und Vorschlage zu nachhaltigen Veranderungen
der Beziehungsmodelle unterbreiten.

Von lokalen, gesamtstaatlichen und
internationalen Stellen erarbeitete Daten und
Dokumente lesen, vergleichen und auswerten,
um die in Verbindung mit der Umweltzerstérung
(Wasser, Luft, Boden usw.) stehenden Probleme
zu erkennen und eingehend zu studieren.

Globalisierung

Auswirkungen der verschiedenen Wirtschafts-
und Kulturmodelle auf die Umwelt
Geschichtliche, gesellschaftliche und
wirtschaftliche Aspekte der Verteilung und
Nutzung der Ressourcen unseres Planeten

Die wissenschaftliche Diskussion
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

GESUNDHEITSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Sich gemald den verschiedenen Kenntnis, Respekt und Pflege des eigenen
Lebenssituationen korrekt und gesund Korpers
verhalten. Verhiltnis  Geist/Korper: psychosomatische

Techniken anwenden, um die Emotionen zu
kontrollieren, sich zu entspannen und das
Verhaltnis zwischen Kérper und Geist kritisch zu
beobachten.

Krankheiten im Alter von 11 bis 14 Jahren

Gewohnheiten und Lebensstile, die nicht zu
Abhdngigkeit fuhren, erkennen, umsetzen und
fordern.

Mit Experten
gemeinsamen
zusammenarbeiten.

Situationsbezogen und/oder in den
Massenmedien die Probleme in Verbindung mit
aktivem und passivem Rauchen sowie die
Auswirkungen der Nikotinsucht erkennen.

Sich an Tatigkeiten zur Bekdampfung und
Vorbeugung von Nikotinsucht beteiligen
und/oder diese férdern.

Die damit verbundenen Risiken erkennen und
sich korrekt und vorbeugend verhalten.

Die mit dem Gebrauch von Dopingmitteln
verbundenen Risiken erkennen und sich korrekt
verhalten.

Die Risiken in Verbindung mit der Einnahme von
Dopingmitteln erkennen und richtige
Verhaltensweisen fordern.

Die eigenen Grenzen (sowohl auf sportlicher als
auch menschlicher Ebene) testen, ohne auf
chemische Substanzen zur Leistungssteigerung
zurlickzugreifen.

bei der Ausarbeitung von

Praventionsprojekten

Stoffe  und Verhaltensweisen, die zu
Abhangigkeit  fiihren:  Rauchen, Alkohol,
Zwangsstorungen, Internet, Videogames
Rauchen und Gesundheit: Schadigung der
Atemwege und des Herz-Kreislauf-Systems
Auswirkungen des aktiven und passiven
Rauchens

Einschrankungen und Risiken bei korperlichen
Aktivitaten

Rauchverbot auf Landes- und gesamtstaatlicher
Ebene

Alkohol und Gesundheit: organische und
psychologische Schaden in Verbindung mit dem
Missbrauch

Dopingmittel und  sportliche  Aktivitat:
organische und psychologische Schaden

Sich in Situationen, die einen selbst oder die
Umwelt gefahrden, richtig verhalten.

Sich an der Ausarbeitung eines

Unabdingbare wissenschaftliche Kenntnisse zur
Bewaltigung plotzlicher Gefahrensituationen
Vorschriften und Regeln fiir Hygiene und

Sicherheitsprojekts fiir die Schule beteiligen. Sicherheit in  verschiedenen  Bereichen
Erste-Hilfe-Ubungen praktizieren und Notfille innerhalb und auRerhalb der Schule
simulieren. Grundbegriffe der Ersten Hilfe

Die Qualitat von Konsumgiitern und der Verantwortungsbewusster Konsum: Planung
wichtigsten Dienstleistungen fir Verbraucher der finanziellen  Mittel, Qualitdt der
bewerten und bewusste Entscheidungen treffen. Konsumglter

Die Auswirkungen des eigenen Dienstleistungen far Verbraucher,
Konsumverhaltens auf Gesundheit und Umwelt Verbraucherschutz

bewerten.
Die Verwaltung der eigenen finanziellen
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

GESUNDHEITSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Mittel planen und eigene Entscheidungen im
finanziellen Bereich bewerten.
Die wichtigsten Formen des
Verbraucherschutzes kennen.
ERNAHRUNGSERZIEHUNG
FERTIGKEITEN KENNTNISSE

In konkreten Situationen die Auswirkungen des
Verhiltnisses Erndhrung/Wohlbefinden/Selbst-
verwirklichung erkennen und anwenden.
Mabhlzeiten im Verhdltnis zu den jeweils
ausgelibten Tatigkeiten korrekt auf den Tag
verteilen.

Sich kritisch und bewusst je nach der ausgelibten

Tatigkeit fur eine korrekte, ausgewogene
Erndhrung  entscheiden, die nicht von
Werbebotschaften oder -informationen

beeinflusst ist.

Im Rahmen von Kochwerkstdtten ausgewogene
Mahlzeiten zubereiten.

Die Etiketten der Nahrungsmittel und die
entsprechenden Angaben zu den Nahrwerten
lesen.

Techniken zur Zubereitung und
Aufbewahrung/Konservierung von
Nahrungsmitteln  erproben, die in der

Vergangenheit sowohl in der eigenen Region als
auch auBerhalb benutzt wurden.
Erndahrungsgewohnheiten anderer Lander und
Kulturen vergleichen und erproben.

Die eigene Erndhrung verantwortungsbewusst
bewerten.

Die eigenen Erndahrungsentscheidungen erortern
und begriinden und im Rahmen der jeweiligen
Beziehungsdynamiken (Familie, Gruppe usw.)
beurteilen.

Die negativen Auswirkungen von Erndhrungs-
formen erkennen, die mit Bildern aus der
Werbung oder den Massenmedien verbunden
sind.

Sich des Erndhrungsproblems in der Welt
bewusst sein und im Rahmen der eigenen
Grenzen dazu beitragen, dieses mit angemes-
senen Handlungen und Verhaltensweisen
sowohl auf lokaler als auch auf internationaler
Ebene in Angriff zu nehmen und zu l6sen.

- Verhaltnis
verwirklichung

- Kalorien- und Flussigkeitsbedarf im Verhaltnis
zur motorischen, korperlichen und sportlichen
Aktivitat

- Verhaltnis zwischen den Mahlzeiten und den
flir unseren Korper notwendigen Energiestoffen

- Zusammensetzung und Nahrwert der
wichtigsten Nahrungsmittel

- Erndhrungstechniken in der Vergangenheit und
in der Gegenwart

- Essgewohnheiten in unterschiedlichen Landern
und Epochen

- Erndhrungsbedirfnisse im Zusammenhang mit
Krankheiten

- Falsche Essgewohnheiten: falsche Ernahrung,
Unter- und Ubererndhrung

- Korperliche und geistige Folgen durch falsche
Essgewohnheiten

- Beziehungsdynamiken
Erndhrung

- Problemstellungen und Ungleichgewichte, was
die Erndhrung weltweit betrifft

- Historische, geografische, wirtschaftliche und
politische Ursachen fiir Hunger in der Welt

- Internationale Stellen, welche den Hunger in
der Welt bekdmpfen

Erndhrung/Wohlbefinden/Selbst-

im  Verhaltnis  zur
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ERNAHRUNGSERZIEHUNG

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Die eigenen Uberzeugungen diesbeziiglich
angemessen auRern und mogliche Losungen
erdrtern.
GEFUHLSLEBEN
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Die Veranderungen des eigenen Korpers Der sich verandernde Korper

verstehen und sie mit den Verdanderungen des
eigenen sozialen Verhaltens in Verbindung
setzen.

Sich der Arten von Beziehungen zu Gleichaltrigen
und Erwachsenen bewusst sein und sich
bemihen, etwaige Unzuldnglichkeiten zu
korrigieren.

Texte (Schriftstiicke, multimedial, symbolisch,
filmisch) Uber Erfahrungen zu wichtigen
personlichen zwischenmenschlichen
Beziehungen und Problemen aus den
verschiedenen Lebensabschnitten lesen,
erdrtern und verfassen.

Literarische und sonstige Erfahrungen mit den
eigenen personlichen Geflihlserfahrungen
vergleichen.

Sich  durch Starkung des Selbstwertgefiihls
besser kennen - und schatzen lernen — auch
durch Lernen aus eigenen Fehlern.

Das Verhaltnis zwischen Gefiihlswelt, Sexualitat
und Moralvorstellungen erkennen und
verstehen.

Der Weg ins Jugendalter

Beziehungen zwischen Gleichaltrigen und zu
Erwachsenen

Emotionen und Gefiihle in Verbindung mit der
Beziehung zu anderen

Anatomie und Physiologie des
Fortpflanzungsapparats, Befruchtung, Geburt,
Lebensabschnitte

Literarische und sonstige Texte zu den
Problemen in Verbindung mit
Selbstbewusstsein, Selbstwertgefihl und

Identitdtssuche im Alter zwischen 11 und 14
Jahren

Kulturelle und wertgebundene Aspekte der
Verbindung zwischen Gefiihlswelt, Sexualitat
und Moralvorstellungen
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DIE COMPUTERKOMPETENZ

In der Empfehlung vom 18. Dezember 2006 definierten das Europaische Parlament und der Europaische
Rat den Rahmen der acht Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen. Zu diesen acht Kompetenzen
gehort auch die Computerkompetenz:

,Computerkompetenz umfasst die sichere und kritische Anwendung der Technologien der
Informationsgesellschaft (TIG’) fiir Arbeit, Freizeit und Kommunikation.

Computerkompetenz wird unterstiitzt durch Grundkenntnisse der IKT®: Benutzung von Computern, um
Informationen abzufragen, zu bewerten, zu speichern, zu produzieren, zu prdsentieren und auszutauschen,
liber Internet zu kommunizieren und an Kooperationsnetzen teilzunehmen.”

Eine Grundcomputerkompetenz wird von allen Biirgerinnen und Biirgern gefordert, um in vollem Umfang
an der Informations- und Wissensgesellschaft teilzunehmen und ihre Rechte im Rahmen der digitalen
Staatsbiirgerschaft auszutiben.

Die Computerkompetenz ist daher durch drei Dimensionen gepragt:
e kognitive Ebene
¢ technologische Ebene
e ethische Ebene
Verbunden ist sie mit der Fahigkeit,
¢ sich dem Lebenskontext anzupassen (kritisch gegentiber Informationen und Meinungen sein,
Problemsituationen bewaltigen zu kénnen);
e mit Ereignissen der Zukunft umzugehen (imstande sein, auf der technologischen Innovation
basierende Veranderungen zu erfassen);
¢ sich in die Gesellschaft einzugliedern (Teil einer Gemeinschaft zu sein und mit dieser zu
interagieren).

Die Erziehung zur Nutzung der TIG in der Schule soll den Schiilerinnen und Schiilern dabei helfen, sich im
komplexen System infolge der schnellen Entwicklung der Instrumente und der Modalitdten zur Nutzung der
Technologien zurechtzufinden. Angesichts der kontinuierlichen Weiterentwicklung ist der Erwerb von
endgiltigen und entscheidenden Fertigkeiten und Kompetenzen undenkbar, die dagegen durch die
Kenntnis und den bewussten Umgang mit den Instrumenten und den entsprechenden Prozessen ersetzt
werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, die TIG einzusetzen, um Informationen verantwortungsbewusst,
kreativ und kritisch zu suchen, zu priifen, auszutauschen und zu prasentieren. Sie werden in der Lage sein,
Ideen und Erfahrungen von Personen, Gemeinschaften und anderen Kulturen schnell zu finden sowie
Kompetenzen in Bezug auf Kooperation und Problemlésung zu entwickeln. Schrittweise erlangen sie die
notwendige Selbststandigkeit fir ihr kulturelles und gesellschaftliches Wachstum.

Die ,Erziehung zur Nutzung der Medien” und die , Erziehung mit den Medien” sind die zwei Ziele, welche
die Schule somit zu verfolgen hat. Dies beschrankt sich nicht auf die Einfiihrung der Technologien als
,Studiengegenstand®, sondern betrifft deren Nutzung als ,Lernbereich”.

Ziele der TIG In Der Schule

Die Schule ist sich bewusst, dass sie nicht die einzige Bildungsstelle ist, die fiir Informationen verantwortlich
ist und dafiir, wie die Biirgerinnen und Biirger etwas lernen bzw. erfahren. Die Etablierung der TIG ist eine
Chance, die als Herausforderung zu sehen und als Instrument zur Verbesserung des Lehr- und
Lernprozesses zu nutzen ist.

Technologien der Informationsgesellschaft

Informations- und Kommunikationstechnologien
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Die Ziele fiir die verbreitete Nutzung der TIG in der Schule kénnen wie folgt zusammengefasst werden:

e Schilerinnen und Schiiler dabei unterstiitzen, Technologien und Informationen selbststandig,

sicher und bewusst zu nutzen;

e die Technologien in die Curricula integrieren und dynamische Lehr- und Lernprozesse fordern;

e neue Instrumente zur Unterstiitzung der Tatigkeit der Lehrkrafte liefern;

e Kooperationen zwischen Berufswelt und Schule fordern;

e einen Bereich fir die kulturelle und gesellschaftliche Entwicklung des Staatsbirgers einrichten.
Die TIG dirfen nicht auf einen bestimmten Fachbereich begrenzt werden, sondern miissen zu einer
zunehmend verbreiteten Praxis werden, welche alle Tatigkeiten betreffen, die in der Schule abgewickelt
werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben so die Gelegenheit, den Ansatz an die TIG in allen Unterrichtsfachern
zu entwickeln, um ihre Computerkompetenz und das Bewusstsein, dass Technologie im Alltag zur Losung
von Problemen dient, zunehmend zu steigern.

Aufgabe der Lehrkraft
Die fachiibergreifende Stellung der TIG in der Schule wertet gemeinsame Planung und Bewertung als
wirkungsvolle Instrumente fiir eine gemeinsame Bildung auf.
Computerkompetenz beschrankt sich nicht auf bestimmte Bereiche und Facher, sondern nimmt einen
autonomen und Ubergreifenden Platz ein und ist somit eine Verantwortung aller Lehrkrafte. Die fachlichen
Inhalte werden entwickelt, um Kompetenzziele zu erreichen, die im Kollegium gemessen und bewertet
werden.
Schon in den ersten Lebensjahren interagieren die Kinder mit verschiedenen Geraten und elektronischen
Spielen. Von der Neugierde getrieben, erforschen sie spielerisch die verschiedenen Potenziale und machen
sich intuitiv mit den dauBerst strukturierten Leistungen dieser Ressourcen vertraut.
Die Schule hat die Aufgabe, in Zusammenhang mit diesen Technologien einen kulturellen, bildenden und
orientierenden Mehrwert heranreifen zu lassen, ohne das auBer Acht zu lassen, was die Kinder bereits
wissen/kdnnen.
Die Lehrkraft hat die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiiler zu Vertrautheit und Praxis mit den neuen
Technologien zu fiihren, und zwar als Instrumente zur Schaffung einer neuen Form des Wissens und einer
neuen Organisation der Kenntnisse. Es geht nicht nur darum, die Schilerinnen und Schiiler den technischen
Umgang mit spezifischen Programmen zu lehren, sondern vielmehr darum, dafiir zu sorgen, dass sie mit
Technologie vertraut werden, deren allgemeine Funktionen verstehen und in der Lage sind, Technologien
in besonderen Nutzungskontexten auszuwahlen und einzuordnen.
Das Internet ermdglicht den unmittelbaren Zugriff auf Informationen und die soziale Beteiligung.
Die Schule muss diese Gelegenheit nutzen und dafiir sorgen, dass es zu einer signifikanten Erfahrung wird.
Die Schiilerinnen und Schiiler werden somit angeleitet zu verstehen, wie
e  Material und Informationen aus verschiedenen Ressourcen gezielt ausgewahlt werden
konnen;
e die eigenen Ideen durch die Uberwachung und Verbesserung der Qualitit der eigenen Arbeit
weiterentwickelt und vorgestellt werden kénnen;
¢ Informationen verarbeitet, ausgetauscht und geteilt werden;
e  kognitive Leistungen auch im Rahmen einer Kooperation erbracht werden;
e man respektvoll und verantwortungsbewusst an der sozialen Dimension des Internets
teilnimmt.
Nicht zu unterschatzen ist zudem die didaktische Bedeutung der Simulationsprogramme sowohl im Sinne
einer vereinfachten Darstellung komplexer Realitaten als auch als Projektion einer virtuellen Identitat. Die
Nutzung dieser Anwendungen ermoglicht die kritische Bewertung der Ergebnisse und Veranderungen, die
durch vollzogene Handlungen hervorgerufen werden. Die Vorteile der Simulation liegen gerade darin, dass
sie ein mehr oder weniger vereinfachtes Modell der Realitat darstellt.
Besonders heikel und ausschlaggebend ist die Rolle der Lehrkraft, welche die Aufgabe hat, die Uberleitung
zur nicht virtuellen Dimension herzustellen, damit die Schiilerinnen und Schiiler das Ursache-Wirkungs-
Verhaltnis ihrer eigenen moglichen Handlungen in vollem Umfang verstehen.
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Damit die Schiilerinnen und Schiiler sich der Prozesse zur Schaffung von informatischen und multimedialen
Anwendungen bewusster werden, kann die Lehrkraft durch die Planung und Realisierung einfacher
Programme, interaktiver Ubungen, von Spielen und Websites unterstiitzt werden. Die Beobachtung der
Zusammenhadnge zwischen Quellcode und Ergebnis legt den Grundstein fir die Entwicklung des
Computerdenkens anhand von Methoden zur Analyse, Darstellung, Formulierung, Automatisierung,
Prifung und Implementierung.

DIE COMPUTERKOMPETENZ

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler

- arbeiten methodisch, ordentlich und archivieren sinnvoll ihre Dateien

- sind in der Lage, allein und/oder in der Gruppe digitale Dokumente unterschiedlicher Art (Texte,
Prasentationen, E-Mail-Nachrichten, kognitive Karten usw.) zu erstellen und die unterschiedlichen
Bestimmungszwecke und Kommunikationsfunktionen zu verstehen

- verstehen in den Digitalbereichen die Ursache-Wirkung-Verhaltnisse zwischen Handlungen und
Ergebnissen;

- planen und realisieren einfache Produkte mittels Autorensoftware

- erstellen, bearbeiten und nutzen selbststandig digitale Bilder

- recherchieren Informationen aus verschiedenen Quellen (digital, narrativ, ikonografisch, Print usw.),
die unter Anleitung der Lehrkraft ausgewahlt und in die eigenen Arbeiten integriert werden

- rufen das lokale Netzwerk und das Internet selbststandig auf und halten sich an die Regeln

- georeferenzieren ihr Umfeld und arbeiten mit dynamischen digitalen Karten.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verwalten selbststindig den Prozess zur Erstellung eines digitalen Dokuments, vom Offnen und
Speichern bis zum Wiederherstellen, auch auf unterschiedlichen Geraten

- wahlen selbststiandig den Dokumententyp und die Kommunikationsart (Texte, Prdsentationen,
Kalkulationstabelle, Grafiken, E-Mails, kognitive Karten usw.) auf der Grundlage des
Bestimmungszwecks und der Kommunikationsfunktionen

- suchen, wahlen und integrieren digitale und sonstige Quellen unterschiedlicher Art (Daten,
Dokumente, lkonografen, Literatur, digital usw.), um strukturierte Dokumente zu erstellen

- respektieren die Regeln in Bezug auf Urheberrechte (Copyright und Copyleft) der im Internet
beschafften Materialien und sind in der Lage, Quellen korrekt anzugeben

- sind sich des Unterschieds zwischen FUSS und herstellergebundener Software und der Auswirkungen
bei der Verteilung von Dokumenten im freien Format bewusst

- rufen das lokale Netzwerk und Internet selbststandig, bewusst und verantwortungsvoll auf

- verstehen die gesellschaftlichen und rechtlichen Folgen bei Missbrauch der Social Media und der
Netzwerkkommunikation

- interagieren, arbeiten, erstellen und teilen Materialien auf Kooperationsbasis im digitalen Umfeld im
Netzwerk und lokal

- planen ein multimediales Projekt/Programm und realisieren dieses methodisch und sorgfiltig.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

DIE COMPUTERKOMPETENZ

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Selbststindig das Gerat bedienen, an dem
gearbeitet wird, und imstande sein, die Sitzung
zu beenden

Die Struktur des Gerats, mit dem gearbeitet
wird, kennen (imstande sein, gespeicherte
Dateien zu finden, Programme aufzurufen)
Mithilfe der Lehrkraft Dateien mit der Funktion
»Speichern  unter”  speichern, ohne zu
Uberschreiben und die eigene Arbeit zu verlieren
Die eigene Schule und das eigene Gebiet auf
einer dynamischen digitalen Karte finden (z. B.
GoogleMaps)

Die wichtigsten Ursache-Wirkung-Beziehungen
bei den gebotenen Tatigkeiten und Spielen
identifizieren und dariiber berichten

Grundbegriffe des Formatierens einfacher
digitaler Texte

Erstellen freihdndiger digitaler Zeichnungen
Bildbearbeitung

Lernspiele auch mit der Ausarbeitung einfacher
Variablen

Logische Spiele auch ohne Computer, die zum
Ausformen eines verfahrensbezogenen und
rechnerischen Gedankens dienen

Die eigene Geografie im Verhaltnis zu einer

dynamischen geografischen Karte

LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DIE COMPUTERKOMPETENZ

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die Struktur des Geradts, mit dem gearbeitet
wird, sehr gut kennen (Dateien speichern und
finden, Programme aufrufen, Dateien
verschieben)

Multimediale Dokumente fiir bestimmte Zwecke
und Zielpersonen erstellen

Die  Funktionen zur Formatierung
Dokumenten gewandt nutzen

Die realisierten Arbeiten bewusst organisieren,
einordnen, verwalten und prasentieren

Einfache EDV-Produkte methodisch auch ohne
Computer planen und realisieren

Das lokale Netzwerk und das Internet aufrufen
und die Unterschiede und Auswirkungen der
beiden Handlungen verstehen
E-Mail-Nachrichten  unter  Einhaltung
Netiquette schreiben und austauschen
Anhand relevanter Suchbegriffe Informationen
im Internet suchen

Interaktive geografische Karten nutzen und Orte
und Verbindungen identifizieren

von

der

Digitale Texte, Prasentationen,
Kalkulationstabellen, Bilder auch integriert und
miteinander verbunden erstellen

Grafiken, Tabellen, Flussdiagramme
Kognitive Karten

Georeferenzierung und  Navigation
interaktiven digitalen geografischen Karten
E-Mail

Surfen in einem lokalen Netzwerk, Zugriff auf
gemeinsam genutzte Ressourcen, Austausch
von Dokumenten

Surfen im Internet, Regeln zur
verantwortungsvollen Nutzung, Suchmaschinen
Autorensoftware, um einfache Anwendungen
zu planen

auf
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DIE COMPUTERKOMPETENZ

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Gut strukturierte Dokumente unter Nutzung
unterschiedlicher, auf den jeweiligen Zweck
abgestimmter = Kommunikationsnormen  und
Softwareanwendungen auch im Rahmen von
Teamarbeit erstellen, teilen und veroffentlichen

- Dokumente im offenen Format erstellen und
verteilen

- Neue Software-Benutzerschnittstellen anwenden
und deren bereits bekannte Funktionen erkennen

- Kleine Programme, Websites oder Blogs planen
und realisieren

- Verschiedene Simulationsumgebungen kennen
und in diesen surfen, jedoch virtuelle Erfahrungen
von nicht virtuellen Erfahrungen unterscheiden

-Das Internet sicher aufrufen und
Suchmaschinen wirkungsvoll nutzen

- Beim Surfen im Internet relevante Informationen
identifizieren und auswahlen

- Quellen korrekt angeben und die Urheberrechte
beachten

- An der sozialen Dimension im Internet teilnehmen
und dabei Personen respektieren und Regeln
befolgen

die

Texten,
mit

- Gekonntes Erstellen von digitalen
Prasentationen, Kalkulationstabellen
Grafiken, Tabellen und Bildern

- Flussdiagramme und kognitive Karten

- Funktionen und Befehle, die unterschiedliche
Softwareschnittstellen gemeinsam haben

- Autorensoftware zur Erstellung
Programme, Blogs und Websites

- Simulationsumgebungen

- Schreibtechniken fiir die Kommunikation
Internet

- Web-Anwendungen, um Dokumente im Team zu
erstellen, zu bearbeiten und zu veroffentlichen

- Die wichtigsten Urheberrechtskonzepte
(Copyright, Copyleft) und korrekte Nutzung des
im Internet beschafften Materials

- Datenschutz, Identitat und Online-Sicherheit

- Regeln fir die bewusste Nutzung des Netzes und
eine sichere und verantwortungsbewusste
Navigation

- Kompetente Nutzung von Suchmaschinen und
die wichtigsten Strategien fiir deren korrekte
Nutzung

kleiner

im
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VORWORT ZUM SPRACHUNTERRICHT

Die Kompetenz hinsichtlich der grundlegenden Fertigkeiten des sprachlichen Ausdrucks - das mindliche
Gesprach, das Lesen und Schreiben von Texten - ist die unverzichtbare Grundlage, sowohl um zu lernen als
auch um die Staatsbirgerschaftsrechte geltend zu machen. Die zu Recht beriihmte Aussage Don Lorenzo
Milanis ,,Nur die Sprache macht uns gleich. Gleich ist, wer sich auszudriicken vermag und den Ausdruck
anderer versteht” und dessen Aufforderung, viele Sprachen statt nur einer zu lernen, ist flir unsere Zeit
nahezu prophetisch. Wie nie zuvor kann man heute verstehen, wie wichtig es ist, eine Sprache in all ihren
Dimensionen zu beherrschen, und mehrere Sprachen zu sprechen, um in der Welt des lebenslangen
Lernens und der globalen Kommunikation zu bestehen. Gleich ist, wirden wir also sagen, wer sich
auszudriicken vermag und den Ausdruck anderer in anderen Sprachen versteht. Wer diese nutzt und
jeweils die Sprache wahlen kann, die fir den Zweck und die Situation der Kommunikation am besten
geeignet ist, wer sie so beherrscht, dass er die Konzepte des Ubersetzbaren und Uniibersetzbaren versteht,
deren Originalitat erfasst und in der Lage ist, die Kultur zu verinnerlichen, der sie angehéren und die sie
immer wieder aufs Neue schaffen. Gleich ist, wer versteht, dass sich Sprachen standig weiterentwickeln
und sich gegenseitig beeinflussen, was auch fir die jeweiligen Kulturen gilt.

Mit dieser epochalen erzieherischen Herausforderung setzt sich eine ganze Gesellschaft auseinander, und
umso mehr die Schule, die aufgrund ihrer institutionellen Aufgabe garantieren muss, dass all ihre
Schilerinnen und Schiiler die moglichst hochsten sprachlichen Kompetenzen entwickeln.

Heute ermdglichen die wissenschaftlichen Erkenntnisse (iber das Lernen, die Nutzung und die Bewertung
der sprachlichen Kompetenzen, die zur Verfliigung stehenden Technologien, die Rechtsinstrumente sowie
der glinstige kulturelle Kontext den Lehrkraften, wirkungsvolle Unterrichtstatigkeiten zu planen und
durchzufiihren und dabei zahlreiche Ressourcen beniitzen zu kénnen. Die Neurowissenschaften und die
Psycholinguistik, die Sprachwissenschaften und das vergleichende Studium der Sprachen, Sprachgeschichte
und Kommunikationswissenschaften haben verschiedene Aspekte der Prozesse aufgeklart, mit denen
sprachliche Kompetenzen entwickelt werden und liefern kontinuierlich neue Erkenntnisse liber das Lernen
von Sprachen mit Daten und Entdeckungen. Die Schule profitiert von der intensiven Forschungsarbeit in
diesen wissenschaftlichen Bereichen und nutzt die Beitrage, um die eigenen Erfahrungen besser zu
verstehen, Uberzeugungen zu dndern und neue Unterrichtsmethoden auszuarbeiten. Zu diesem Zeitpunkt
kann sie daraus eine Aufforderung ableiten, Komplexitat und Vielfalt als Leitkonzepte zu berlicksichtigen.
Die Komplexitdt ist im Wesentlichen auf den Multilinguismus (in einer Region oder einem Gebiet gibt es
mehrere Sprachgruppen) und den Plurilinguismus (Personen nutzen mehr als eine Sprache, sind
zweisprachig oder dreisprachig dank der Umgebung, in der sie aufgewachsen sind, oder verfligen auch tber
Kenntnisse anderer Sprachen) zuriickzufiihren, die die aktuellen Gesellschaften pragen.

Die Vielfalt betrifft die Art der Entwicklung, den Zeitpunkt und das Umfeld, in dem eine Sprache erlernt
wurde. Wie man die Muttersprache oder die ,,Familiensprache” (ggf. die Familiensprachen) erlernt, weicht
bekanntermaBen sehr von dem ab, wie man eine beliebige Zweitsprache erlernt. Beim Erwerb der
Familiensprache sind das Alter ausschlaggebend, in dem man sie erlernt, der emotionale Kontext, die
Verkniipfung zwischen Worten und sensoriellen Eindriicken. In der Familiensprache erfolgt der Ubergang
vom Klang zum Wort, vom Satz zum Text, von wortlichen zu lbertragenen Bedeutungen, aber auch von der
konkreten zur abstrakten Ausdrucksform ganz natirlich. Dies beeinflusst auch das Erlernen der
Zweitsprachen: Phonetik und Prosodie der Familiensprache wirken sich haufig permanent auf den Ansatz
bei der Aussprache anderer Sprachen aus. Wenn in der Familie mehr als eine Sprache gesprochen wird
(dazu gehoren auch Dialekte und Minderheitssprachen), werden alle auf dieselbe Art und Weise, aber mit
anderen Auswirkungen erlernt: Beherrschung von weniger Begriffen in jedem Sprachbereich gegeniiber
einer erhdhten Fahigkeit, Sprache zu kontrollieren, irrelevante Informationen auszublenden, die
Aufmerksamkeit zu fokussieren und strategische Gedanken zu entwickeln.’

Die in der/den Familiensprache/n erworbene Kompetenz stellt in jedem Fall die Grundlage fir die
Entwicklung der Kompetenzen in allen anderen Sprachen dar. Das Erlernen von Zweitsprachen fordert, vor
allem wenn es friihzeitig erfolgt, Wissen und Fertigkeiten in den spezifischen Sprachbereichen und kann

? Diesbeziiglich siehe den Bericht von Gabriella Vigliocco fir ,L’italiano e le altre al tempo del plurilinguismo”

auf www.iprase.litalianoelealtre/eventi/iprase.it
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eine groBere Fahigkeit beim Beobachten, Analysieren und Vergleichen sprachlicher Phdanomene sowie eine
bewusstere Riickkehr zur Nutzung der Familiensprache entwickeln. Das Erlernen der Zweitsprache stellt
aufgrund der damit verbundenen Schwierigkeiten, die das Horen, Sprachen, Lesen und Schreiben von
etwas beinhalten, was man nicht gut kennt, eine optimale Gelegenheit dar, um alle geistigen Vorgange, die
vollzogen werden, alle Strategien, die in der Regel spontan, unbewusst und automatisch in der
Familiensprache angewandt werden, zu erkennen und somit zu lenken und zu bewerten.

Bei der Erstellung der mehrsprachigen Curricula (wodurch alle Ziele, Unterrichtstatigkeiten und
Evaluationsmethoden zu verstehen sind) muss daher unbedingt von den unbewussten Kenntnissen,
Fertigkeiten und Darstellungen der Sprache, in welcher die Schiilerinnen und Schiiler die Unterstufe
beginnen, ausgegangen werden. Auf diesen sind die Unterrichtstatigkeiten aufzubauen, die diese
schrittweise zu einer ,sachverstandigen“ — bewussten, selbststandigen und verantwortungsvollenm -
Nutzung der sprachlichen Kompetenzen fiihrt. Der erste Bezug gilt der/den Familiensprache/n, um diese zu
kennen und alle Werte und Reflexionsgelegenheiten zu nutzen. Die natlrliche Wissbegierde und Offenheit
der Schiilerinnen und Schiler fiir Neues™ kann einerseits zur Vertiefung der Familiensprache und zum
Erlernen der Zweitsprachen genutzt werden, andererseits zur Beobachtung von Ahnlichkeiten und
Unterschieden zwischen den Sprachen, die, wenn sie erkannt werden, die ldentifizierung wirksamer
Lernstrategien erleichtern (Ahnlichkeiten) und Gelegenheiten fiir deren Entwicklung suchen
(Unterschiede).

In zahlreichen Bereichen ist die Zusammenarbeit der Lehrkrafte, die Sprachen unterrichten, untereinander
und mit den Lehrkraften aller anderen Facher moglich, aber auch zweckmaRig und notwendig: sprachliche
Inhalte und facherspezifische Themen, die in mehreren Sprachen behandelt werden, aber auch sprachliche
Kompetenzen, die im wahrsten Sinne des Wortes in gemeinsamem Einverstandnis und nach einem
gemeinsam vereinbarten Fortschritt entwickelt und geférdert werden. Die Kenntnisse und Fertigkeiten, die
Selbststandigkeit und die Verantwortung beim Uben von Héren und Sprechen, Lesen und Schreiben, bei
der Reflexion Uber die Sprache, der bewusste Umgang mit den jeweiligen Prozessen sowie die Fahigkeit zur
Selbsteinschdatzung koénnen zu einem grundlegenden (bergreifenden Bereich werden, auf dem
mehrsprachige und facheriibergreifende Projekte aufgebaut werden kénnen.

In methodischer Hinsicht empfiehlt der Kontext selbst die am besten geeigneten Anséatze in Bezug auf diese
Perspektive des offenen und innovativen Unterrichtens und Lernens von Sprachen. Die Schulen in der
Autonomen Provinz Bozen kdnnen angesichts ihrer langjahrigen Tradition sowohl bei der Aufwertung der
Familiensprache als auch bei der Umsetzung der Mehrsprachigkeit bereits zahlreiche Erfahrungen
vorweisen. Daraus lassen sich Empfehlungen bzw. Modelle ableiten: sprachliche Reflexion und Studium der
Grammatik als Forschungstatigkeit, Werkstattarbeit zum Vergleich zwischen den Sprachen, Versuche zur
Vertiefung der Sprache und der Zweisprachigkeit, CLIL-Projekte, eine Auseinandersetzung mit
verschiedenen Texten, die Nutzung unterschiedlicher Quellen, die Multimedien als Instrument zur
Darstellung des Multilinguismus und der Multikulturalitat.

Auf diesem bereits reichhaltigen Angebot kann stufenweise die Entwicklung eines wirklich mehrsprachigen
Curriculums fir alle Schiilerinnen und Schiiler aufgebaut werden, der von der Kindheit bis zum Ende der
Schulzeit eine strukturierte Vision der Sprachen und gleichzeitig eine respektvolle und freie Verwendung
anbietet. In diesem Curriculum missten die Ubersetzbaren Aspekte der Sprachen aufgenommen werden,
um allen zu ermoglichen, mit so vielen Personen wie moglich korrekt zu kommunizieren und sich zu
unterhalten, sich frei zu bewegen, um eigene Bedirfnisse und Interessen zu befriedigen, die Anderen und
ihre Kulturen zu verstehen, wobei Originalitat und Unlbersetzbarkeit einer Sprache im weiteren Verlauf
der Schulbildung und mit der Vertiefung der Kenntnisse ebenfalls zu einem Unterrichtsgegenstand werden
sollten. Die Inhalte von Wissenschaft, Kunst und Literatur, die in einer Sprache auf exzellente Weise
vertieft, ausgearbeitet und vermittelt wurden, missten in dieser Sprache erlernt werden kénnen: Einige
fachliche oder kinstlerische Aspekte der Mikrosprache sind haufig unibersetzbar. Einige Themen der
Facher kdnnen ohne Verluste in allen Sprachen unterrichtet werden, andere nicht. Bei der Suche nach
diesen Themen sind Einsatz und Objektivitat gleichermallen notwendig. Auch in dieser Hinsicht ist die

10 . . . “
Ausgegangen wird von der in den europaischen Dokumenten beschriebenen Bedeutung von ,, Kompetenz®“.

1 Diesbeziiglich siehe die gesamtstaatlichen Rahmenrichtlinien 2012, S. 24 bis 30.
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Auswahl der Themen, die in den verschiedenen Sprachen behandelt werden sollen, bereits in der
Grundschule oder zumindest beim Ubergang zur Oberstufe grundlegend.

Diese Rahmenrichtlinien zielen auf eine Mehrsprachigkeit ab, die nicht darauf ausgerichtet ist, alle
Sprachen im Hinblick auf gemeinsame Merkmale gleichzusetzen und die Besonderheiten auller Acht zu
lassen, sondern darauf, den sprachlichen und kulturellen Reichtum der eigenen Sprache zu erkennen und
diesen auch in anderen zu suchen.
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ITALIENISCH

Modernes Italienisch ist eine Sprache in tiefgreifender Entwicklung. Die lexikalen und morphosyntaktischen
Strukturen, der Textaufbau, die Beziehungen zwischen gesprochener und Schriftsprache verandern sich so
schnell und betrachtlich, dass es heute schwierig ist, dauerhafte und spezifische Ziige ihrer strukturellen
Vielfalt zu beschreiben.

Fir dieses Phianomen gibt es zahlreiche Griinde. Der soziokulturelle Kontext fordert diversifizierte
Funktionen der italienischen Sprache (Mutter- oder Familiensprache, Lern-/Schulsprache, offizielle Sprache
zur Auslibung der Staatsbirgerschaft, Kultursprache). Die Medien und die digitalen Technologien fihren
einen Gebrauch ein, der Regeln aufhebt und neue einfiihrt. Die Verbreitung anderer Sprachen steigert den
Trend zu Lehnwortern, der in einigen Bereichen ausgepragter ist, und veranlasst dazu, libersetzbare
lexikale und syntaktische Strukturen zu bevorzugen und die spezielleren aufzuheben. Im Hinblick auf die
Sprachnorm findet ein kontinuierlicher Re-Standardisierungsprozess statt (Fornasiero), der von der
Notwendigkeit ausgeht, die Regeln periodisch zu aktualisieren, Elemente zu beseitigen, die nicht mehr
praktiziert werden, und solche, die allgemein akzeptiert werden und gebrauchlich sind, zu tbernehmen.

In Sudtirol nehmen diese Phanomene einen besonderen Stellenwert ein. Italienisch ist eine der drei
offiziellen Sprachen. Es ist fir ein Drittel der Bevolkerung die Familiensprache, es ist die Schulsprache fir
die Schilerinnen und Schiiler, welche die italienische und die ladinische Schule besuchen, es ist die
Zweitsprache fiir die Schiilerinnen und Schiiler der deutschen Schulen, es ist die Kultursprache fiir alle, die
an Literatur, Musik, Kunst, Religion, Folklore und Publikationen in italienischer Sprache interessiert sind.
Anders als in den anderen italienischen Regionen gibt es bei den neuen Generationen mit Ausnahme
einiger seltener Falle eine Zweisprachigkeit Italienisch/Dialekt nicht mehr, wahrend die Zweisprachigkeit
Italienisch/Deutsch, Italienisch/Ladinisch, Italienisch/andere Sprachen weiter verbreitet ist. Dazu gesellt
sich ein allgemeiner Plurilinguismus, der schon von Kindheit an in der Schule erworben wird. Dies ist im
Hinblick auf die Auswirkungen flir das Erlernen des Italienischen unbedingt zu berlcksichtigen. Die
gewahlten Grundlagen, die den Ansatz dieser Rahmenrichtlinien pragen, sind darauf zuriickzufihren.

Um herauszustellen, wie wichtig es ist, eine Sprache durch prazises Zuhoren und korrektes Sprechen in
jeder Hinsicht verstehen zu kdnnen, um sie in vollem Umfang zu beherrschen, wurden Héren und Sprechen
getrennt aufgefiihrt und fir jeden Bereich spezifische Lernziele angegeben.

In Anbetracht des Unterschieds und gleichzeitig der Verknlipfung zwischen den unterschiedlichen
Kommunikationskanalen, mit ihren nicht gleichzeitig stattfindenden und doch integrierten Entwicklungen,
wurden zur Angabe der Ziele in den Bereichen: Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben dieselben Kriterien
angewandt. In allen Bereichen sind deklaratives, prozedurales und reprasentatives Wissen bei allen
Fertigkeiten sowohl im Hinblick auf den Prozess (Strategien, Techniken, Aufstellen von Hypothesen usw.)
als auch auf das Ergebnis (Erfillung von Aufgaben, Einhaltung von Lieferterminen und sonstigen
Bedingungen usw.) gefordert. Bei einem Vergleich der vier Bereiche kénnen sowohl die jeweiligen
Besonderheiten als auch die Verkniipfungen und Erganzungen festgestellt werden.

Bei den formulierten Fertigkeiten werden einige Vorgange beschrieben, die auch auf andere Sprachen,
andere Ausdrucksformen und andere Facher Ubergreifen. Sie wurden aus zwei wichtigen Griinden in den
[talienischunterricht aufgenommen: Dem Italienischen als Muttersprache, das die sprachlichen
Grundkenntnisse strukturiert, die im Wesentlichen aus konkreten Konzepten bestehen (Vigliocco), steht es
zu, die spezifische Formalisierung des Wissens, die Abstraktion, welche auch den Gedankengebilden einen
Namen zuweist, stufenweise aufzubauen. Italienisch ist der am besten geeignete Lernbereich, unbewussten
Handlungen Kommunikationsfertigkeiten zu entziehen, um sie einem bewussten und selbststandigen
Umgang zuzufiuhren (fir Schilerinnen und Schiiler, deren Muttersprache nicht Italienisch ist, missen
natirlich andere Lésungen geplant werden, die an die Abstraktion heranfiihren).

Im Bereich der Kenntnisse wurden keine Texte, Autoren oder Werke angegeben. Die
Auswahlentscheidungen werden den Fachbereichen fiir Italienisch und den einzelnen Lehrkraften
Uberlassen. Sicherlich kann man aufgrund der Pramissen annehmen, dass literarische Texte moderner
italienischer Autoren sowie funktionale Texte und die Produkte der taglichen Kommunikation einen guten
Arbeitsbereich fir die Sprache darstellen kénnten.

Viel Freiraum wird der Reflexion Uber die Sprache eingerdumt, sowohl im Rahmen der vier
Kommunikationskompetenzbereiche (Hoéren, Sprechen, Lesen und Schreiben) als auch als eigenstandige
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Reflexionskompetenz, die alle anderen sprachlichen Bereiche umfasst. Die Zielsetzungen weisen Elemente
der expliziten Grammatik, Methoden zur Analyse der Kommunikation, Texte, Sprache und schlieBlich ein
reichhaltiges Angebot an Strategien und Techniken fiir die lexikalische Arbeit auf. Es wurde kein
einheitliches grammatikalisches Modell empfohlen. Vielmehr wurde ein methodischer Ansatz gewahlt, der
die italienische Sprache, die komplex und veranderlich ist, als Beobachtungs- und Forschungsgegenstand,
die Linguistik als Instrument eines wissenschaftlichen Ansatzes fiir das Studium linguistischer Phanomene
und die Norm als Leitfaden fir die Reflexion Uber unterschiedliche und diversifizierte sprachliche
Nutzungen sieht, die den Kontexten, den Zwecken und den Gesprachspartnern angepasst sind.

Dieser methodische Ansatz verleiht dem gesamten ltalienischunterricht Einheitlichkeit, der in all seinen
Bereichen, neben den der Reflexion lber die Sprache, durch Lernziele gepragt ist, denen aktive Methoden
(Labor, Kooperation, Recherche), metakognitive Ansatze zur Formalisierung und Festigung des Gelernten
sowie bildungsférdernde Bewertungen zugrunde liegen, bei denen sowohl auf die Prozesse als auch auf die
Ergebnisse geachtet wird.

Die Entscheidung, den Unterricht in Kompetenzziele und Lernziele zu gliedern und letztere in Fertigkeiten
und Kenntnisse tragt dem Bedirfnis Rechnung, die Erstellung kohadrenter und durchfiihrbarer Curricula zu
fordern. Die Kompetenzziele konnen ein Profil von Schiilerinnen und Schilern umreilen, die in der
italienischen Sprache kompetent sind. Das Profil kann in didaktischer und zertifizierender Hinsicht
herangezogen werden, die Lernziele kdnnen dagegen einen MaRstab fiir die konkrete Umsetzung des
Unterrichts im Rahmen der didaktischen Programmierung und Planung darstellen, wahrend die
Unterscheidung in Fertigkeiten (Was muss ich kdnnen?) und Kenntnisse (Was muss ich wissen?) das Risiko,
nur Fertigkeiten oder nur erldauternde, literarische und grammatikalische Kenntnisse zu vermitteln,
abwenden kann.
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ITALIENISCH - HOREN

Von den sprachlichen Fertigkeiten ist das Zuhoren die erste, die der Mensch erwirbt: Von Geburt an hort
ein Kind die Worte und Satze der anderen und entwickelt und verinnerlicht unbewusst Strategien, um das,
was in seinem Umfeld gesagt wird, zu verstehen.
Vielleicht hat dieser ,natirliche” Charakterzug die Schule lange Zeit daran gehindert, Schilerinnen und
Schiilern das Horen in der Muttersprache beizubringen, weil man diese Fertigkeit bereits vorausgesetzt hat
(im Unterschied zur Horfertigkeit in der Zweit- und Fremdsprache). Es ist hingegen angebracht, dass sich
die Schule in diesen Prozess des Aufbaus der Horfertigkeit einbringt, ausgehend von den Techniken, die die
Kinder selbstandig entwickeln, um eine Fiille von bewussten Strategien aufzubauen, die sie in
verschiedenen Kontexten und zu verschiedenen Zwecken, schulisch und aulerschulisch, verwenden. Dies
bewahrheitet sich besonders in einer Wirklichkeit wie der unseren, in der man das Horen sei es auf eine
direkte Art und Weise in der personlichen Interaktion erfahrt, sei es auf eine lbertragene Weise durch die
Medien. Die Kinder und die Jugendlichen werden taglich von einer Vielzahl an miindlichen Nachrichten
erreicht, in denen die Worter oft von anderen Kommunikationsformen (Musik, Standbilder und Bilder in
Bewegung....) begleitet werden. In diesem vielfaltigen und komplexen Szenario hat die Schule die wichtige
Pflicht, den Schiilerinnen und Schiilern zu zeigen, wie sie sich bei der Fiille von Quellen, Textarten und
Textgattungen, Zweckbestimmungen, expliziten und impliziten Kommunikationsabsichten miuindlicher
Botschaften orientieren kdnnen. Indem Schiilerinnen und Schiiler Instrumente bekommen, um das Gehorte
nicht zur zu verstehen, sondern auch um Vergleiche anzustellen und die Zuverlassigkeit der Information zu
prifen und zu bewerten. Von einem anderen Standpunkt aus gesehen, stellt die Schule den Ort dar, an
dem der erzieherische Wert des Horens thematisiert werden kann und muss, verstanden als Respekt vor
und Aufmerksamkeit fiir das von anderen Gesagte und als Grundlage einer qualitativen Kommunikation. In
diesem Sinn sind die Hérkompetenzen eng mit denen der miindlichen Interaktion verbunden.
Die Progression von Fertigkeiten und Kenntnissen im vertikalen Lehrplan, die diese Rahmenrichtlinien
vorschlagen, betrifft mehrere Aspekte der Texte und der Verstehensaufgaben:
¢ vom individuellen zum gemeinsamen Horen;
¢ von einfachen zu zunehmend komplexeren Texten in Bezug auf Aufbau und konzeptuellen Inhalt;
® von einer begrenzten Auswahl an Textsorten und Textgattungen (Erzahlungen, Beschreibungen,
Anleitungen) zu einer vielfaltigeren Auswahl, die neben erzdhlenden, beschreibenden und
anweisenden Texten auch darstellende und argumentative Texte umfasst;
¢ von direkten mindlichen Botschaften zu vermittelten miindlichen Botschaften auch komplexer Art
(Nachrichten im Fernsehen, im Radio usw.);
® von einem begrenzten Verstandnis des Themas und der wichtigsten Informationen eines Textes bis hin
zum erweiterten Verstindnis sekundadrer Informationen, zur Meinungsaullerung und zur
Kommunikationsabsicht des Urhebers;
e vom Verstandnis ausdricklicher Informationen zur Schlussfolgerung impliziter Elemente.
Bezug nehmend auf die Vielfalt der Texte und der Verstandnisaufgaben missen stufenweise angemessene
Strategien entwickelt werden, die vor, wahrend und nach dem Hoéren anzuwenden sind und das Zuhoéren
wirksam gestalten sowie das Verstdandnis und die Verwertung des Gehorten auch im Hinblick auf die
Lernfertigkeiten erleichtern. Um den Erwerb bewusster Strategien zum Verstdndnis eines mindlichen
Textes seitens der Schilerinnen und Schiler zu erleichtern, muss die Lehrkraft eine Methode anwenden,
die Folgendes vorsieht:
¢ zweckgebundenes Héren mit der Aufforderung, spezielle Aufgaben hinsichtlich des gehérten Textes zu
erfullen (z. B. Erkennen des Themas, Erkennen des allgemeinen Sinns oder Zwecks des Textes,
Erkennen besonderer Informationen);
e die Moglichkeit, einen gesprochenen Text mehrmals anzuhéren und dabei passende Aufgaben zu
stellen;
e die metakognitive Reflexion Uber die eigene Art und Weise zu Hoéren, die aufgetretenen
Schwierigkeiten, die angewandten Strategien und die Strategien, die zum Erflillen der verschiedenen
Aufgaben beim Horen am besten geeignet sind.
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ITALIENISCH — HOREN

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen/Schiler konzentrieren ihre Aufmerksamkeit auf eine mindliche Botschaft und
wenden verschiedene Strategien an, um das Verstandnis auszurichten. Sie erfassen den allgemeinen
Sinn, erkennen die wichtigsten Informationen und die Funktion einfacher direkter und vermittelter
miundlicher Botschaften von unterschiedlichen Textsorten.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler verstehen direkte und vermittelte Texte auch von einer gewissen
Komplexitat, die unterschiedlichen Textsorten angehoren, identifizieren deren Quelle, Thema, Zweck,
Informationen und Hierarchie sowie den Standpunkt und die Absicht des Urhebers (auch wenn diese
nicht angegeben sind).

Sie wenden auch in Funktion des Lernens eine Vielfalt an Strategien des Zuhérens an.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH — HOREN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Individuelles Zuhoren praktizieren und dabei auf
die Botschaft und die Kommunikationssituation
achten

Einfache Strategien, um die Konzentration beim
Horen aufrechtzuerhalten und um effektiv
zuzuhoren

Die wichtigsten Elemente, die beim Zuhoren
ablenken, beseitigen

Die wichtigsten Storfaktoren der Kommunikation

Gegeniliber dem Sprecher Aufmerksamkeit und
Interesse zeigen

Die wichtigsten sozialen Verhaltensnormen fiir
die mindliche Interaktion

Phonologische Kompetenz entwickeln: Klange,
Phoneme, Silben, Worter und Satze erkennen

Die wichtigsten Eigenschaften von Klangen,
Phonemen, Silben, Wortern und Satzen

Sich unter Anleitung der wichtigsten pragmatischen
Elemente bedienen, um das Thema und die
wesentlichen Informationen von in der Klasse
behandelten Gesprachen zu verstehen

Die wichtigsten pragmatischen Elemente, die das
Verstandnis der Botschaft erleichtern kénnen
(Kontext, Art der Kommunikation, Thema, Gestik,
Proxemik usw.)

Die wesentlichen Elemente von Erzdahlungen,
Beschreibungen und Anweisungen verstehen

Wesentliche  Elemente  von Erzahlungen
(Handlung und  Figuren), Beschreibungen
(korperliche Eigenschaften) und Anweisungen (zu
erfillende Aufgabe)

Einige Eigenschaften des Klangs und des Rhythmus
von Zungenbrechern, Reimen und Liedern
verstehen

Eigenschaften des Klangs und des Rhythmus von
Zungenbrechern, Reimen und Liedern (Versform,
mit oder ohne Refrain usw.)
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH — HOREN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Individuelles und kollektives Zuhoren praktizieren
und Storfaktoren beseitigen

Storfaktoren, die das Zuhoren behindern kdnnen

Gegenliber dem Sprecher Aufmerksamkeit und
Interesse zeigen

Die wichtigsten sozialen Verhaltensnormen fir die
miindliche Interaktion

Den Zweck und die vorwiegende Funktion
(beschreiben, erzahlen, Anweisungen erteilen, eine
Meinung duBern) von miindlichen Texten erkennen

Die wichtigsten Zwecke und Funktionen einer
mindlichen Kommunikation

Den allgemeinen Sinn und die wesentlichen
Informationen von erzidhlenden, beschreibenden,
anweisenden, darstellenden und poetischen Texten
erfassen

Fokussierungsstrategien, um den allgemeinen Sinn
und die wesentlichen Informationen einer
mundlichen Botschaft zu erfassen

In einer Diskussion die von den Mitschilerinnen
und Mitschiilern geduRerten Meinungen erfassen

Elemente der Rede, die signalisieren, dass eine
Meinung geduRert wird

Das Thema und die wichtigsten Informationen einer
Uber die Medien vermittelten Botschaft verstehen

Eigenschaften der von den Medien vermittelten
Botschaften: Analogien und Unterschiede zwischen
direkten und vermittelten miindlichen Texten

Einige Klang- und Rhythmuselemente poetischer
Texte erkennen

Die wichtigsten Klang- und Rhythmuselemente
eines poetischen Textes (Versform, Intonation,
Pausen, Gleichklange, Assonanzen usw.)

In einem mindlichen Text das, was man versteht,
von dem, was man nicht versteht, unterscheiden
und Fragen stellen, um Erklarungen und genauere
Informationen zu erhalten, die das Verstdndnis
verbessern

Strategien, um relevante Fragen zur Verbesserung
des Verstandnisses zu stellen

Anhand von Anleitungen einfache Techniken, die
das Verstandnis verbessern, wahrend des Zuhoérens
anwenden

Techniken zur Unterstlitzung des Verstandnisses
wahrend des Zuhorens: Anfertigung von Notizen,
Vermerken von Schllsselwortern

62




LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ITALIENISCH — HOREN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Den Unterschied zwischen Hoéren und Zuhoren
erkennen

Grundelemente des Zuhorens
Konzentration, Selektion)

(Intentionalitat,

Sich beim Zuhoren so lange konzentrieren, wie es
fir das Verstandnis notwendig ist

Strategien zur Aufrechterhaltung der Konzentration
beim Zuhoren

Selektiv zuhoren auf der Grundlage von eigenen
oder vorgegebenen Einschrankungen

Strategien selektiv

zuzuhoren

und Einschrankungen, um

Aktiv zuhoren, Fragen stellen und Erklarungen
einfordern

Strategien fiir das aktive Zuhoéren

Strategien zum Zuhoéren und zur diversifizierten
Verwertung je nach dem Zweck des Zuhorens, der
zugewiesenen  Aufgabe, der Textsorte der
Botschaft, des Kanals und des Kontexts anwenden,
in dem die Botschaft erzeugt wird

Strategien zur Unterstiitzung des Verstandnisses
und zur Auswertung: vor dem Zuhoren (Verweis auf
die themenbezogenen Kenntnisse, Konzentration),
wahrend des Zuhorens (Anfertigen von Notizen,
Vermerken von Schliisselwortern, konventionelle
Zeichen), nach dem Zuhoren (Verwerten der
Notizen, Erstellen von Diagrammen und Schemata)

Das allgemeine Thema und die spezifischen Inhalte
eines direkten oder vermittelten miindlichen Textes
unterschiedlicher Art (Erzahlung, Beschreibung,
Anweisung, Darstellung, Argumentation, Dichtung)

Struktur und Hierarchie der Informationen in einem
miundlichen Text je nach Textsorte; Kriterien, um
wichtige von nebensachlichen Informationen zu
unterscheiden

festlegen und wichtige von nebensachlichen
Informationen unterscheiden

Die  wichtigsten  Informationen  mindlicher
Kommunikationen bestimmen, die sich durch

komplexe Konzepte oder Strukturen auszeichnen,
(Reden mit mehreren Sprechern und/oder
schnellem  Themenwechsel, Nachrichten im
Radio/Fernsehen, Konferenzen usw.)

Komplexe Vortrage (Nachrichten im
Radio/Fernsehen, Konferenzen usw.); Techniken,
um die wichtigsten Informationen komplexer
miindlicher Botschaften zu identifizieren

Meinungen und Standpunkte in Diskussionen in der
Klasse und in vermittelten Debatten identifizieren
und vergleichen

Elemente der Rede, die signalisieren, dass eine
Meinung gedullert wird, unter besonderem Bezug
auf die Elemente, die
Einverstandnis/Meinungsverschiedenheiten mit
den AuBerungen anderer anzeigen

Die  Absicht/den Zweck einer mundlichen
Kommunikation bestimmen, auch wenn diese/r
nicht erklart ist

Literarischer Zweck und libertragener Zweck

Implizite Aspekte einer miindlichen Botschaft
erfassen und dabei auf Elemente des Textes und
des Kontextes Bezug nehmen

Unterschied zwischen expliziten und impliziten
Informationen; Techniken, um implizite
Informationen aus dem Text und dem Kontext zu
gewinnen

Die  Quelle einer mindlichen  Botschaft
identifizieren und deren Zuverlassigkeit bewerten

Quellen miindlicher Botschaften und Kriterien, um
deren Zuverlassigkeit zu bewerten

Klang- und Rhythmuselemente unterschiedlicher
Formen poetischer Texte erkennen und vergleichen

Klang- und Rhythmuselemente eines poetischen
Textes
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ITALIENISCH — SPRECHEN

Die Entwicklung der Kompetenz bei der miindlichen Produktion erfolgt auf natlirliche Weise schon in den
ersten Lebensjahren und durch Nachahmung der Erwachsenen. Bei Schulbeginn ist das Sprechen eine fest
im Gehirn und der spontanen Kommunikationspraxis von Kindern verankerte Tatigkeit, die in ihrer
Familiensprache sprechen, in der sie den allgemein gebrauchlichen Wortschatz, die grundlegenden
syntaktischen Strukturen und das Sprachniveau bei Gesprachen gelernt haben.

Auf diese natirlich erworbenen Fertigkeiten bauen im Allgemeinen die regulatorischen Prozesse sowohl in
der Familie als auch im Kindergarten auf, die einerseits das spontane Sprechen anregen und es andererseits
kontrollieren und auf die Relevanz der Inhalte, die Einhaltung der Sprachnormen sowie die Anwendung von
Kommunikationsregeln ausrichten. Beim Erlernen von Fertigkeiten und Kenntnissen lernen die Kinder auch
die Gestik, durch die das miindliche Gesprach gepragt ist/sein sollte.

In der Unterstufe kann somit eine systematische und intentionale didaktische Entwicklung vom spontanen
Sprechen zum kontrollierten Sprechen stattfinden, das, indem informelles und formelleres Wissen
interagieren, dazu fiihrt, dass die geistigen Vorgange, die dem Sprechen zugrunde liegen, bewusst gemacht
werden, und die Schiilerinnen und Schiiler anleitet, die entsprechenden Fertigkeiten als zu I6sendes
Problem aufzufassen und dafiir angemessene Techniken zu finden, zu lGben und zu nutzen und sich
angemessen zu verhalten. Wichtigstes Ziel ist die Verinnerlichung eines Kommunikationsmodus, der
Sprechkompetenz, aber auch die Starkung des Willens, korrekte Beziehungen zum Gegeniber von sich aus
herzustellen, beinhaltet und aus dem Auswerten des Kommunikationskontextes, dem aktiven Zuhoren des
Gesprachspartners, der Einhaltung von Zeiten und Sprachniveau und dem Bemiihen besteht, Beitrage zu
erzeugen und diese klar und zusammenhangend vorzutragen.

Eckpunkte der Entwicklung sind die Kenntnisse der grundlegenden Elemente der mindlichen
Kommunikation, auf welche die Schiilerinnen und Schiiler Bezug nehmen kénnen, um ihre eigenen Beitrage
und die der anderen zu analysieren, sowie der Strukturierungsprozess des Beitrags je nach
Kommunikationssituation, Textsorte und Hilfsmitteln. Ein Unterricht, der unterschiedliche Textsorten
(Erzahlung, Beschreibung, Darstellung, Anweisung, Argumentation usw.) und unterschiedliche Formen
(Monolog, Dialog, Konversation, Diskussion) mit Vorgaben belegt, welche die eigenen Beitrage wirksam
machen und die der anderen aufwerten, ermoglicht die Festlegung von Aufgaben (nicht ein allgemeines
Sprechen, sondern ein zielgerichtetes, ausgerichtetes Sprechen) und im Zusammenhang damit die
Eingrenzung der spezifischen Fertigkeiten und Kenntnisse. Somit wird das Lernen erleichtert. Die Nutzung
auch digitaler Hilfsmittel, um miindliche Beitrage vorzubereiten, abzuwickeln und nachzubearbeiten, tragt
zusatzlich dazu bei, sowohl positive Charakterziige (spontan oder gewollt) und die Schwierigkeiten beim
Sprechen zum Vorschein zu bringen, als auch Strategien zur Kontrolle und zur Verbesserung zu
identifizieren. Im Rahmen dieser Strategien kann die Wahl von Worten, syntaktischen Strukturen,
Textaufbau und Sprachebene als notwendig wahrgenommen werden, da sie einem erklarten und
anerkannten Zweck dient.

Der Weg zum Beherrschen der mindlichen Produktion wird auch durch den Vergleich zwischen dem beim
Sprechen und dem beim Schreiben verwendeten Code genahrt. Insbesondere heute, wo neben einer
italienischen Sprache, die sich vor allem im Hinblick auf das Gesprochene weiterentwickelt, mehrere
verschiedene native Sprachen zu finden sind, die eine spontane, ziemlich differenzierte miindliche
Kompetenz erfordern — ein interessanter und unvermeidlicher Forschungsgegenstand, von dem
auszugehen ist.

All dies wurde bei der Festlegung der Lernziele beriicksichtigt, die in Fertigkeiten und Kenntnisse gegliedert
sind und die miindliche Ausdrucksform in ihre grundlegenden Komponenten strukturieren und spezifische
Entwicklungen fiir den Unterricht und das Lernen umreifRen.
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KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiler nehmen am Kommunikationsaustausch mit den Mitschiilerinnen und
Mitschiilern und den Lehrkraften teil, warten bis sie an der Reihe sind, formulieren klare und relevante
Botschaften auf einem Niveau, das der Situation (moglichst) angemessen ist und strukturieren das
Gesagte in einfachen, verstandlichen und korrekt miteinander verbundenen Satzen.

Sie nutzen die miindliche Interaktion und die Darstellung in Form eines Monologs, um Informationen
auch funktionell zum Erlernten zu erkennen, auszuwahlen und zu vermitteln.

Sie wenden beim Sprechen den grundlegenden, allgemein gebrauchlichen Wortschatz und die haufigsten
Fachbegriffe der Facher an.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler interagieren wirkungsvoll in verschiedenen Kontexten und Situationen,
bedienen sich angemessener Kommunikationsniveaus und -modalitaten, bei denen die Gesprachspartner
respektiert werden, wahlen angemessene Worter und strukturieren das Gesprochene in komplexen,
akzeptablen und korrekt verbundenen Satzen.

Sie nutzen bewusst die mindliche Interaktion und die Darstellung in Form eines Monologs (auch mittels
spezifischer Hilfsmittel), um Informationen zu erfassen und zu produzieren, von diesen zu berichten und
diese zu beschreiben, Meinungen zu auflern, Urteile zu bilden, mit anderen zusammenzuarbeiten,
konstruktive Beziehungen innerhalb und auBerhalb der Schule zu kniipfen.

Sie wenden angemessen die wortliche Rede sowie Fachbegriffe je nach Redebereich an.
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ITALIENISCH - SPRECHEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Beim Kommunikationsaustausch (Dialog,
Konversation, Diskussion) auf zutreffende Weise
das Wort ergreifen und warten, bis man an der
Reihe ist

Grundlegende Regeln der miindlichen
Kommunikation: Reihenfolge, Relevanz der Beitrage

Seine eigenen Meinungen zu einem bekannten
Thema auch unter Anleitung dufSern

Einfache Ausdriicke, um Urteile, Einverstandnis und
Meinungsverschiedenheit zu duBern

Nach dem Hoéren von erzdhlenden und
beschreibenden Texten, diese einem Zuhorer
verstandlich darlegen und beweisen, dass der
allgemeine Sinn verstanden wurde

Grundlegende Elemente eines narrativen Textes
(zeitliche Reihenfolge, Figuren, Fakten) und eines
deskriptiven Textes (qualifizierende Adjektive, die
wichtigsten raumlichen Indikatoren); Erzdhlzeiten
(Gegenwart/Vergangenheit)

Einfache Anweisungen zu einem Spiel oder einer
bekannten Tatigkeit erteilen

Verwendung des Imperativs in der zweiten Person
Singular, um Anweisungen zu erteilen

Personliche Geschichten erzahlen (Erlebnisse in der
Schule oder in anderen Umfeldern) und dabei die
zeitliche Reihenfolge einhalten

Elemente, welche Erfahrungstatsachen
kennzeichnen (individuell oder kollektiv, im
schulischen und auBerschulischen Kontext)

Bei der Interaktion und dem mindlichen Vortrag
sehr verwendete Vokabeln beniitzen

Namen, Verben, Adjektive und Pronomen, die in
der Alltagssprache verwendet werden; weit
verbreitete zeitliche und raumliche Konnektive
(Prapositionen, Konjunktionen, Adverbien)

Lieder und Kinderreime auswendig lernen

Modalitaten und Techniken des Auswendiglernens
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Wirksam und kooperativ in einer Konversation,
einem Dialog, einer Diskussion Uber Themen aus
dem unmittelbaren Erfahrungsfeld interagieren,
Fragen stellen, Antworten geben und Erklarungen
liefern und Beispiele nennen; genaue und relevante
Fragen  zu Erklarungen und  genaueren
Informationen wahrend und nach dem Zuhoren
stellen

Regeln und Modalitaten fir ein korrektes Gesprach;
abwarten, bis man an der Reihe ist; Fragen stellen,
um das eigene Verstindnis zu Uberprifen;
Meinungen fir und gegen Behauptungen anderer
duBern und diese begriinden; intervenieren, um
Informationen hinzuzufiigen; auf  Anfrage
Antworten geben und erklaren; Hoflichkeitsformen,
Kommunikationsebenen

Seine Meinung zu einem Thema klar und
inhaltsbezog duBern

Unterschied zwischen Fakten/Informationen und
personlicher Meinung

Von personlichen Erfahrungen berichten oder
erfundene Zu einem in der Klasse besprochenen
Thema einen kurzen, zuvor vorbereiteten Vortrag
oder ein Referat zu einem behandelten Thema
mittels eines Stichwortzettels halten. Geschichten
erzahlen und dabei klar und deutlich sprechen, die
zeitliche und logische Reihenfolge einhalten und
entsprechende  deskriptive und informative
Elemente einfligen

Die wichtigsten Elemente der mindlichen
Erzdhlung: Prasentation der Fakten oder des Titels,
Aufeinanderfolge der Ereignisse, Beschreibung der
Figuren und Orte

Zu einem in der Klasse besprochenen Thema einen
kurzen, zuvor vorbereiteten Vortrag oder ein
Referat zu einem behandelten Thema mittels eines
Stichwortzettels halten

Einige  Modalitditen zur  Organisation von
Hilfsmitteln (Bilder, Diagramme) und
Stichwortzetteln flir einen  Vortrag (nach

Schliisselwortern, kurzen Satzen); die wichtigsten
Elemente des mindlichen Vortrags; Zeiten,
Inhaltsverzeichnis, Stimmlage, Pausen

Bei der miindlichen Produktion korrekte Satze und
Texte formulieren, dabei weit verbreitete
Ausdriicke aus dem Alltag und der Schule sowohl
gebrauchlicher als auch spezifischer Art verwenden

Bedingungen fiir die Akzeptanz von Satzen und
Texten: Konkordanz, Vorhandensein des Verbs und
aller zum Verstandnis notwendigen Elemente,
Verknipfung der Pausen mit der Interpunktion,
semantische Koharenz;

Gebrduchliche und spezifische Namen, Verben,
Adjektive, Pronomen und Adverbien), die in der
Alltagssprache und in der Schule (zum Lernen)

verwendet werden; logische, zeitliche und
raumliche Verbindungen (Prapositionen,
Konjunktionen, Adverbien usw.) und weit
verbreitete Kohdsionen (Pronomen, Adjektive,

bestimmte Artikel usw.)
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Wirkungsvoll mindlich kommunizieren und dabei
einen angemessenen Wortschatz benutzen, Satze
und Satzgeflige korrekt formulieren und beim
Reden die Kriterien der Kohdrenz und Kohdasion
beachten

Grundelemente der Kommunikation (Kontext,
Sprachnorm, Zielperson, Sprachebene, Funktionen
und Zwecke); Eigenschaften des miindlichen Textes
auch im Verhéltnis zum schriftlichen Text
(Fillworter, Verzogerungslaute, Zogern,
Wiederaufnahme, Redundanzen, Hilfsnormen,
deiktische Formen usw.); grundlegende Elemente
des Aufbaus eines Satzes und eines Satzgefliges
(mit besonderem Schwerpunkt auf den Modalitdten
zur Nutzung von Konnektiven und kohdasiven
Mitteln); allgemeiner und unterrichtsspezifischer
Fachwortschatz

Deutlich, geordnet und ausfihrlich von Tatsachen
und Erfahrungen berichten oder Geschichten

Kriterien flir den miindlichen Vortrag, insbesondere
zeitliches Kriterium

erzahlen und dabei einen vielfiltigen und
zutreffenden Wortschatz benutzen
Informationen Uber Kultur, | Kriterien flir den mindlichen Vortrag, insbesondere

Staatsblrgerschaft/Gesellschaft, Gefuhlswelt sowie
Vorgehensweisen zu einem Thema oder Problem
darlegen und anfordern

logisches Kriterium

Eigene Vorstellungen &duRern und diese mit
angemessenen Begriindungen untermauern und
zwischen personlichen Meinungen und objektiven
Daten unterscheiden

Elemente der assertorischen Kommunikation:
personliche Meinungen und Argumente zu deren
Bestatigung (objektive Daten, Beispiele,
maRgebliche Referenzen)

Anweisungen erteilen und Empfehlungen geben

Elemente der instruktiven Kommunikation: Nutzung
der fir normative Texte charakteristischen
Verbalformen

Miindlich Gber ein Lernthema berichten, den Zweck
erklaren und diesen verstandlich vortragen

Elemente eines darlegenden Textes (linguistische
und textliche Konnektive); lernthemenspezifischer
Wortschatz

Sich an einem Dialog, einer Erdrterung, einem
Gesprach, einer Diskussion beteiligen und dabei
Zeiten und Redereihenfolge beachten, korrekte und
auf die Zielperson, das Thema, die Situation und
den Zweck abgestimmte Modalitdten nutzen

Regeln und Modalitaten fir ein korrektes Gesprach;
abwarten, bis man an der Reihe ist, das aufgreifen,
was das Gegeniliber gedullert hat, Fragen stellen,
um das eigene Verstdndnis zu (berprifen,
Meinungen fir und gegen Behauptungen anderer
duBern und diese mit Fakten und Beispielen
begriinden, wiederholen, wenn notwendig,
intervenieren, um Informationen hinzuzufigen, auf
Fragen Antworten geben und erklaren
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Den mindlichen Vortrag planen (die Themen
gliedern, auf die Wortwahl und die Kohadrenz der
Sprachebene achten, Hilfsmaterialien einschlieflich
solcher digitaler Art vorbereiten, Diagramme und
Karten erstellen, um logische und zeitliche
Eckdaten und Verbindungen herauszustellen)

Strategien fir einen wirksamen Vortrag: Planung
des Vortrags mit der Rekonstruktion der Themen,
deutliche Angabe der Verknipfungen, Verwendung
von Notizen und Schemata, Vorbereitung von
Hilfsmaterialien (digitale Prasentationen,
Landkarten, Tabellen, Plane); Kriterien zur
Organisation eines Vortrags zu einem Thema
(Zusammenfassung und Gliederung der
Informationen, semantische Kohédrenz, Knappheit,
Ausfuhrlichkeit, sprachliche Eigenschaften, korrekte
Nutzung von Quellen); wichtige Elemente des
Vortrags (Zeiten, Index, Gliederung der Inhalte,
Normen, Stimmlage, Pausen,
Fullworter/Verzogerungslaute, Gestik)
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ITALIENISCH - LESEN

Die Kompetenz beim Lesen und Verstehen schriftlicher Texte ist die Grundvoraussetzung fiir die
Entwicklung von Kenntnissen, die persénliche Entwicklung und die soziale Integration der Individuen
(Vertrag von Lissabon). Die Entwicklung dieser Kompetenz ist ein kontinuierlicher Prozess, der nach dem
Ausbau und der Starkung im schulischen Bereich das Individuum auch aulRerhalb der Schule begleitet und
ihm ermoglicht, aktiv am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen.

Das Lesen vereint unterschiedliche Aspekte: den beziehungsrelevanten Aspekt als gemeinsame Erfahrung
von Leser und Zuhorer, den kognitiven, den linguistischen und den kulturellen Aspekt. Es ist eine komplexe
Tatigkeit, die durch eine Vielfalt an Prozessen, Vorgangen und der Ausiibung mehrerer Fertigkeiten gepragt
ist: Entschliisseln, Verwenden unterschiedlicher Lesestrategien, Rekonstruktion der wortlichen und
Ubertragenen Bedeutung von Wortern, explizite Informationen entnehmen, Inferenzen vornehmen. Es ist
eines der starksten Mittel zur Bildung und eine der wichtigsten Methoden, um alle Facher in allen
Wissensbereichen zu erlernen. Beim Lesen und Verstehen von Texten finden viele Vorgange automatisch
und unbewusst statt. Dies hat zur Folge, dass es schwierig ist zu erkennen, ob und inwiefern diese
wirkungsvoll vollzogen werden (Lumbelli).

Beim Planen der Unterrichts- und Lernphase des Lesens muss die Lehrkraft daher geistige Vorgdnge, die
beim Lesen vollzogen werden, die Aktivierung von Methoden, die Eigenschaften der vorzuschlagenden
Texte und die verschiedenen Bediirfnisse der Lernenden verknipfen.

In diesen Rahmenrichtlinien werden Lernziele angegeben, die eine mogliche Gliederung dieser Phasen
darstellen und gleichzeitig die Elemente hervorheben, denen besondere Aufmerksamkeit zu widmen ist.
Die angegebenen Fertigkeiten und Kenntnisse betreffen vier Bereiche: das instrumentelle Lesen
(Entschlisselung) und die Lesestrategien; die dem Verstandnis dienenden Analysen; der SpaRR am Lesen als
personliche Bereicherung und Nachforschung; der Aufbau einer Unterrichtsmethode.

Einige Ziele verweisen unmittelbar auf die Notwendigkeit, auf die kognitiven Vorgidnge einzugehen, die
dem Textverstandnis zugrunde liegen, und deren automatische Funktionen zu erldutern, um den
Schilerinnen und Schiilern die dabei stattfindenden Prozesse bewusst zu machen. Andere Ziele betreffen
dagegen linguistische und textuelle Vertiefungen.

Was die Unterrichtsmethode angeht, wird auf die im Gesetz 170/2010 enthaltenen Richtlinien verwiesen.
Dort wird ein Laut-Silben-Ansatz beim Lesen als Entschlisselung empfohlen, ein Verfahren, das nicht
Uberholt ist, sondern im Gegenteil von den in den letzten Jahren durchgefiihrten Forschungen bekraftigt
wird. Im weiteren Verlauf sehen die vorgesehenen Fertigkeiten und Kenntnisse aktive Labormethoden vor,
die das Lesen im Wesentlichen als Erkundungs- und Forschungstétigkeit, zur Problemlésung und zur Ubung
von personlichen Entscheidungen prasentieren. Die didaktischen Vorschlage sollten die Schiilerinnen und
Schiler dazu fiihren, alle Ebenen des Lesen eines Textes abzugrenzen, zu kennen und zu nutzen: den
wortlichen und Ubertragenen Sinn der Worter verstehen, explizite Informationen entnehmen, Inferenzen
unter Nutzung der im Text enthaltenen Informationen und/oder unter Zuhilfenahme der persénlichen
Enzyklopadie vornehmen, die Beziehungen zwischen Kohdrenz und Kohasion erfassen und die
Kommunikationshintergriinde verstehen. Am Ende der Unterstufe sollten die Schiilerinnen und Schiler
zudem imstande sein, unterschiedliche Lesestrategien anzuwenden, und dabei auch die Aufgabe, die sie zu
I6sen haben, berlicksichtigen.

Eine so strukturierte Kompetenz setzt voraus, dass eine grofRe Zahl kontinuierlicher, diskontinuierlicher und
gemischter Texte unterschiedlicher Gattungen und Textsorten sowohl auf Papier als auch in digitaler Form
gelesen wird. Das Klassenzimmer sollte als Werkstatt fungieren, in der abwechselnd aus Freude oder aus
Grinden der Textanalyse, der Vertiefung von Texten und des Meinungsaustausches mit Mitschilerinnen,
Mitschilern und Lehrkraften gelesen wird.

Unersetzlich ist weiterhin die Rolle der Lehrkraft, welche die Aufgabe hat, den Schiilerinnen und Schiilern
den schriftlichen Text ndherzubringen und sie zu motivieren, indem sie interessante und den Kenntnissen
und Erfahrungen angemessene Lektliren vorschldgt. Die Lehrkraft kann eine Sichtweise des Lesens als
Moglichkeit und Mittel zur Selbstfindung, zum Nachdenken (iber eigene Erlebnisse und zur Erweiterung des
eigenen kulturellen Horizonts férdern.
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KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler lesen flussig und nutzen dem Zweck angemessene Lesestrategien. Sie
erkennen und verstehen kontinuierliche und diskontinuierliche Texte unterschiedlicher Sorten und
Gattungen in Papier- und digitalem Format; sie wahlen aus der Kinderliteratur nach eigenem Interesse
und persdnlichem Geschmack Texte aus; sie nutzen das Verstandnis der Texte fiir die Anndherung an die
Lernmethode.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler lesen, analysieren und verstehen Texte unterschiedlicher Sorten,
Gattungen und Formen (kontinuierlich, diskontinuierlich und gemischt auf Papier und in digitaler Form);
sie nutzen die Handbiicher der Facher und/oder popularwissenschaftliche Texte zum Lernen; sie wihlen
ihre Lektire nach personlichem Interesse und Geschmack aus.
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Texte in unterschiedlichen Schriftarten
(Druckbuchstaben grof3, klein und kursiv) lesen

Laute und Buchstaben, Phoneme und Grapheme,
Vokale und Konsonanten, Silben; Diagramme,
Trigramme, Akzente und Apostrophe

Korrekt flissig und unter Einhaltung der
Interpunktion vorlesen

Elemente und Funktionen: Punkt, Komma,
Fragezeichen, Ausrufezeichen

Je nach Zweck die Strategie des Vorlesens oder
leisen Lesens anwenden

Modalitaten des leisen Lesens und Vorlesens

Titel und Bilder nutzen, um vorab Informationen
Uber einen Text zu erhalten und im Text die
Angemessenheit der Hypothesen priifen

Grafische Zeichen des Textes (Umschlag, Titel,
Illustrationen)

Morphosyntaktische  Strukturen eines Satzes
erkennen und zu dessen Verstandnis nutzen

Die wichtigsten morphosyntaktischen Strukturen
eines Satzes (Artikel, Name, Verb, Subjekt)

Die Bedeutung von unbekannten Wortern und
Ausdricken aus den im Text enthaltenen
Informationen ableiten

Kontextuelle Bedeutung von Wortern

Ikonografische Abfolgen ausgehend von einem
gelesenen Text zeitlich und logisch einordnen

Zeitlicher und logischer Ablauf von Ereignissen

Explizite Informationen in einem Text erkennen;
implizite Informationen unter Nutzung der
personlichen Enzyklopadie ausarbeiten

Grundlegende Methoden, um explizite
Informationen zu erfahren (liber wen/worum
geht es und was wird gesagt); grundlegende
Methoden, um implizite Informationen zu
erfahren (Inferenzen und Verbindungen zwischen
Satzen herstellen, Informationsliicken fillen)

Den allgemeinen Sinn eines narrativen Textes durch
die Auswahl der wichtigsten Informationen
erfassen

Handlung in einem narrativen Text

In einem narrativen Text die grundlegenden
Elemente erkennen: Figuren, Orte, Zeiten, Fakten

Elemente, aus denen ein narrativer Text besteht:
handelnde Figuren, Umgebungen, in denen die
Tatsachen erfolgen, Zeitraum

Den Aufbau einer objektiven Beschreibung
erkennen

Die wichtigsten Elemente, aus denen eine
objektive  Beschreibung besteht: raumliche
Indikatoren, Adjektive

Die wichtigsten formlichen Eigenschaften eines
poetischen/lyrischen Textes erkennen

Reim

Einem normativen Text eine Aufgabe entnehmen
(Vorgabe)

Strategien zum angeleiteten Lesen von Vorgaben:
Fragen wunter Bezugnahme auf den Text
beantworten.

Einfache  Lektiren unter Anleitung eines
Erwachsenen auswahlen und die Auswahl
begriinden

AuRertextuelle Elemente

Urteile auf der Grundlage des Gelesenen auch
unter Anleitung formulieren

Einfache Strategien zur Formulierung von
Urteilen Uber das Gelesene
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Techniken des leisen Lesens und expressiven
Vorlesens beherrschen

Modalitdten des leisen Lesens und des Vorlesens:
fur sich selbst lesen und anderen vorlesen

Einige Grundelemente des Textes erkennen, um
diesen korrekt zu lesen

Elemente und Funktionen der wichtigsten
Satzzeichen; Elemente, die Texte in Prosaform,
kontinuierliche, diskontinuierliche und poetische
Texte kennzeichnen.

Je nach Zweck verschiedene

anwenden

Lesestrategien

Lesestrategien: erkundendes, selektives,
analytisches und konsultierendes (Worterbuch)
Lesen

Worterblicher sowohl in Papier- als auch in digitaler
Form konsultieren

Inhalte und Aufbau von Wérterbiichern

Alle linguistischen und nicht linguistischen | Die  wichtigsten Elemente der grafischen
Elemente nutzen, um vorab Informationen (iber | Organisation eines Textes (Titel, Bilder,
einen Text zu erhalten, und im Text die | Textboxen, grafische Markierungen, Tabellen
Angemessenheit der Hypothesen priifen usw.)

Beim Lesen Hypothesen aufstellen und diese | Strategien und Techniken, um nicht stimmige
anhand des Textes prifen und Unstimmigkeiten | Informationen ausfindig zu machen;

korrigieren

unterschiedliche Interpretationen je nach neuen
Informationen

Morphosyntaktische  Strukturen eines Satzes

erkennen und zu dessen Verstandnis nutzen

Morphosyntaktische Strukturen eines einfachen
Satzes

Die Bedeutung von Woértern und Ausdriicken durch
die Analyse der Morphologie des Begriffs/der
Begriffe oder durch die Ableitung aus dem Kontext
erfassen

Elemente der lexikalischen  Morphologie;
kontextuelle Bedeutung von Wortern und
Ubertragene Nutzung des Wortschatzes

Den allgemeinen Sinn eines Textes erfassen

Semantische Darstellung des Gelesenen

Explizite Informationen in einem kontinuierlichen
oder diskontinuierlichen Text erkennen; implizite
Informationen unter Nutzung der personlichen
Enzyklopadie ausarbeiten

Grundlegende Modalitaten, um explizite
Informationen zu erfassen, und Inferenzen sowohl
in kontinuierlichen als auch diskontinuierlichen

Texten (Tabellen, Schemata, Grafiken,
Flussdiagrammen und konzeptuellen Karten)
vornehmen

Die Beziehungen zwischen Kohdsion und textueller
Koharenz erfassen

Morphologische und syntaktische Elemente, um
einen Text kohdrent und kohasiv zu gestalten

Wichtige von Informationen

unterscheiden

unwichtigen

Informationen, welche das Bedeutungsnetzwerk
betreffen und die untereinander koharent sind

In Texten die wichtigsten strukturellen Elemente
erkennen, um einige Textsorten und -gattungen zu
definieren und um die Texte zu verstehen.

Die wichtigsten Eigenschaften einiger Textsorten
und -gattungen (narrative, deskriptive, normative,
darstellende, poetische Texte; Marchen, Fabel,
Sage, Erzahlung, Kinderreim, Ausziige aus
Handblichern usw.)
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FERTIGKEITEN KENNTNISSE
In einem narrativen Text die grundlegenden | Elemente, aus denen ein narrativer Text besteht:
Elemente erkennen: das Thema, die Argumente | Erzahler, Figuren, Handlung, zeitliche und

und die Botschaft erkennen

raumliche Einordnung, Thema, Argumente und
Botschaft

Textes
eigenen

Uber den Inhalt eines narrativen
nachdenken und diesen auch mit
Erlebnissen in Beziehung setzen

die mit
werden

Elemente des narrativen Textes,
personlichen Erlebnissen verbunden
kénnen: Thema, Argumente und Botschaft

Im beschreibenden Text die verwendete Methode
und die signifikanten Informationen erkennen

Elemente, aus denen objektive und subjektive
Beschreibungen bestehen

In Studientexten und in darstellenden Texten die
wichtigsten Informationen erkennen und
Hilfstechniken zum Verstandnis anwenden

Strategien, um wichtige von nebenséachlichen
Informationen zu unterscheiden

Informationen aus verschiedenen Texten erkennen
und vergleichen, um sich eine Vorstellung Uber ein
Thema zu machen und um Anregungen zu finden,
darliber zu sprechen

Techniken zur Verstandnishilfe und zum Vergleich
von Informationen: Unterstreichen, Vermerken,
Plane und Schemata anfertigen

Diskontinuierliche Texte analysieren und diesen
Daten und Informationen entnehmen

Diskontinuierliche Texte:
Grafiken, Flussdiagramme
Karten

Schemata,
konzeptuelle

Tabellen,
und

Schriftliche Anweisungen befolgen, um Beitrage zu
realisieren, Verhaltensweisen zu regeln, Tatigkeiten
auszufiihren

Methoden zur Erstellung von Anweisungen und
Regelungen: Auswahl der grafischen Gliederung,
Verbalform, Satzkomposition

Die Vorgaben analysieren, um die zugewiesene
Aufgabe zu verstehen

Methoden zur Analyse von Vorgaben: die
verfligbaren Angaben und das zu realisierenden
Produkt festlegen

Im argumentativen Text die wichtigsten Elemente
erkennen

Thema, Meinungen (Thesen), Nachweise

Die wichtigsten férmlichen Eigenschaften eines
poetischen/lyrischen Textes erkennen: Uber den
Inhalt eines Gedichts nachdenken und die
Funktionen der poetischen Ausdrucksform erfassen

Verse und Strophen, Laut- und

Bedeutungsfiguren: Reim, Analogie, Metapher

Lektiren auch auf der Grundlage des eigenen
Geschmacks und Interesses auswahlen

Textuelle und auRertextuelle Elemente

Urteile auf der Grundlage der gelesenen Texte
formulieren

Strategien zur Formulierung von Urteilen Giber das
Gelesene
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ITALIENISCH - LESEN

FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Techniken des leisen Lesens und expressiven | Modalitdten des leisen Lesens und des Vorlesens:

Vorlesens beherrschen korrekte Intonation, Pausen, Elemente und
Funktionen der Interpunktion

Einige Grundelemente des Textes erkennen, um | Merkmale von in  Prosaform  verfassten,

diesen korrekt zu lesen kontinuierlichen, diskontinuierlichen, gemischten
und poetischen Texten

Je nach Zweck verschiedene Lesestrategien | Lesestrategien: erkundendes, selektives,

anwenden analytisches, extensives und konsultierendes Lesen

Worterblicher und Enzyklopddien sowohl in Papier-
als auch in digitaler Form konsultieren

Inhalte und Aufbau von Woérterblichern

Alle linguistischen und nicht linguistischen
Elemente nutzen, um vorab Informationen (ber

Die  wichtigsten Elemente der grafischen
Organisation eines Textes (Titel, Bilder, Textboxen,

einen Text zu erhalten, und im Text die | grafische Markierungen, Tabellen usw.)
Angemessenheit der Hypothesen priifen

Morphosyntaktische  Strukturen eines Satzes | Morphosyntaktische Strukturen einfacher und
erkennen und nutzen, um einen Text zu verstehen komplexer Satze

Die Bedeutung von Wortern und Ausdriicken durch | Elemente der lexikalischen Morphologie;
die Analyse der Morphologie des Begriffs/der | kontextuelle Bedeutung von Wortern und

Begriffe oder durch die Ableitung aus dem Kontext
erfassen

Ubertragene Nutzung des Wortschatzes

Den allgemeinen Sinn eines Textes erfassen

Semantische Darstellung des Gelesenen

Explizite Informationen in einem kontinuierlichen,
diskontinuierlichen oder gemischten Text erkennen

Modalitaten und Strategien, um explizite
Informationen in kontinuierlichen,
diskontinuierlichen und gemischten Texten zu

erfassen

Implizite Informationen unter Zuhilfenahme der
personlichen Enzyklopadie und der
grammatikalischen Kenntnisse rekonstruieren, um
den Inhalt des Textes in vollem Umfang zu
verstehen

Modalitaten und Strategien zur Vornahme von
Inferenzen

Die Beziehungen zwischen Kohésion und textueller
Koharenz erfassen

Morphologische, syntaktische und semantische
Elemente, die einen Text kohdrent und kohdasiv
gestalten.

Notwendige von nicht notwendigen Informationen
je nach Zweck sowie vorgegebenen Kriterien und
Einschrankungen unterscheiden

Informationen, welche das Bedeutungsnetzwerk
betreffen und die untereinander kohéarent sind

Beim Lesen Hypothesen aufstellen und diese
anhand des Textes prifen und Unstimmigkeiten
korrigieren

Korrelation zwischen Informationen, Hypothesen
und Veranderungen bei der Interpretation

In Texten die strukturellen Elemente erkennen, um
einige Textsorten und -gattungen zu definieren und
um die Texte zu verstehen

Strukturelle Eigenschaften einiger Textsorten und -

gattungen (narrative, deskriptive, darstellende,
normative, poetische Texte; Marchen, Fabel,
Legende, Erzahlung, Auszliige aus Handbichern

usw.)

Die unterschiedlichen narrativen Gattungen und die
jeweiligen Eigenschaften erkennen

Traditionelle narrative Gattungen (Marchen, Fabel,
Sage) und deren Unterscheidungsmerkmale
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ITALIENISCH - LESEN

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Die grundlegenden Elemente des narrativen Textes | Elemente, aus denen ein narrativer Text besteht:
erkennen Erzahler, Figuren, Handlung, zeitliche und

raumliche Einordnung, ,erzahltes Geschehen” und
»Geschichte”, Thema, Argumente und Botschaft

Uber den Inhalt eines narrativen Textes nachdenken | Elemente des narrativen Textes, die mit
und diesen auch mit den eigenen Erlebnissen | personlichen Erlebnissen verbunden werden
verbinden kénnen: Thema, Argumente und Botschaft

In expressiven _und autobiografischen Texten die | Grundlegende Elemente  expressiver  und

formellen Eigenschaften und deren

Kommunikationsabsichten und Ziele erkennen

autobiografischer Texte (Briefe, Tagebiicher, SMS,
E-Mails, Blogs)

In beschreibenden Texten die verwendete Art, den
Referenten und die wichtigsten Eigenschaften
erkennen

Elemente, aus denen objektive und subjektive
Beschreibungen bestehen: logisches, zeitliches und
raumliches Kriterium

In Studientexten und darstellenden Texten wichtige
und nebensachliche Informationen erkennen; die
Informationen verbinden und mit den Bedeutungen
des Textes verknipfen; die den Texten
entnommenen Informationen auch in anderen
Bereichen nutzen; Informationen zu einem Thema,
die mehreren Texten entnommen werden kénnen,
vergleichen und erganzen

Funktion und grundlegende Eigenschaften von
Studientexten: Strategien, um wichtige von
nebensachlichen Informationen zu unterscheiden,
Fachwortschatz des Studiengegenstands

Diskontinuierliche Texte analysieren und diesen
Daten und Informationen entnehmen

Diskontinuierliche Texte: Tabellen, Schemata,
Grafiken, Flussdiagramme und konzeptuelle Karten

In argumentativen Texten die grundlegenden | Elemente eines argumentativen Textes:

Elemente erkennen Thema/Problem, Thesen und Losungen,
Argumentationen, unterschiedliche Arten von
Argumentationen, grundlegende
Argumentationstechniken

Vorgaben analysieren, um eine zugewiesene | Methoden zur  Analyse von  Vorgaben:

Aufgabe zu verstehen und schriftliche Anweisungen

Identifizieren der verfligbaren Daten, des zu

befolgen, um Produkte Zu realisieren, | realisierenden Produkts, der Einschrankungen und

Verhaltensweisen zu regeln, Tatigkeiten | Angaben; Strategien, um die eigenen Kenntnisse

auszufihren und Fertigkeiten in Bezug auf die Aufgabe zu
rekonstruieren

In poetischen/lyrischen Texten die formellen | Die wichtigsten Arten poetischer Texte

Eigenschaften erkennen

Die grundlegenden Elemente eines poetischen | Thema, Argumente und Botschaft in einem

Textes erkennen

poetischen/lyrischen Text

Uber den Inhalt eines Gedichts nachdenken und die

Laut- und Bedeutungsfiguren: Reim, Alliteration,

Werte und Besonderheiten der poetischen | Analogie, Metapher, Synasthesie

Ausdrucksform erfassen

Kurze poetische Texte, Textstellen, Dialoge zu | Modalitdten und Techniken des Auswendiglernens
personlichen oder Kommunikationszwecken

auswendig lernen (Vorfuhrungen,

Theaterdarbietungen)
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Lektliren auch auf der Grundlage des eigenen | Textuelle und aullertextuelle Elemente
Geschmacks und Interesses auswahlen

Urteile auf der Grundlage der gelesenen Texte | Strategien zum Abgeben von Urteilen Uber das
formulieren Gelesene
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ITALIENISCH - SCHREIBEN

Das Schreiben ist wie auch das Lesen keine nattirliche Fertigkeit: Die Schule spielt daher eine fundamentale
Rolle auf dem progressiven, kontinuierlichen und strukturierten Weg, schreiben zu lernen. Beim Schreiben
ist der Prozess genauso wichtig wie das Ergebnis: Im Prozess werden unterschiedliche Strategien und
Fertigkeiten umgesetzt, die gelehrt werden missen; im geschriebenen Text zeigt sich, wie sehr man ein
Instrument beherrschen muss, das viel mehr als der mindliche Ausdruck die strikte Einhaltung der
Sprachnorm erfordert. In didaktischer Hinsicht sollten all die folgenden Elemente beriicksichtigt werden:
Die Phasen des Prozesses sind Gegenstand einer expliziten Didaktik, die Akzeptabilitdt des Produkts wird
von den Schreibenden selbst in Bezug auf den Kontext, den Zweck und die potenziellen Leser bewertet. Das
Schreiben geht Hand in Hand mit dem Lesen, dem miindlichen Ausdruck und der linguistischen Reflexion,
seine Besonderheit und seine Autonomie werden jedoch als solche behandelt.

In der vertikalen schulischen Entwicklung bis zum Ende der Unterstufe besitzen alle Segmente
unterschiedliche Aufgaben, die jeweils propadeutisch sind.

Im letzten Kindergartenjahr kann man durch die stufenweise Erwerbung der Symbolisierungsfertigkeiten
Tatigkeiten vorschlagen, welche den Kindern das Lesen und Schreiben naherbringen. Ausgehend von der
Erfahrung der Schilerinnen und Schiiler kann anfangs das Schreiben von Wértern, dann von Satzen und
zuletzt von einfachen Texten in Verbindung mit motivierenden Kontexten die Grundlage bilden, auf der die
spateren Entwicklungen zur Formalisierung der Kenntnisse und Auslibung der Fertigkeiten aufbauen.

In den ersten zwei Jahren der Grundschule lernen die Schiilerinnen und Schiiler, die schriftliche
Kommunikation in grafischer Hinsicht zu gliedern. Zu diesem Zeitpunkt sind die grafisch-manuellen
Fertigkeiten mit der prazisen Zeichenflihrung, der Einhaltung der Rechtschreibregeln und dem
kontrollierten Umgang mit den Raumen in der Zeile und auf der Seite von grundlegender Bedeutung. Auf
dieser Ebene des Erlernens des im Wesentlichen instrumentellen Schreibens, scheint es zweckmaRig, mit
groBen Druckbuchstaben zu beginnen (einfache und saubere Zeichen, um Zeichen und Laute zu
assoziieren), um dann schrittweise zur Schreibschrift {berzugehen (deutliche und notwendige
Verbindungen zwischen den Buchstaben in einem Wort, ebenso deutliche und notwendige Leerstellen
zwischen den einzelnen Wortern), wahrend kleine Druckbuchstaben durch das und fiir das Lesen erlernt
werden kénnen. Eine gute instrumentelle Kompetenz ist die unverzichtbare Grundvoraussetzung fiir jeden
weiteren Lernfortschritt: Die Gliederung und die grafische Prazision sind notwendig, denn beim Schreiben
sind unbedingt mit dem Leser gemeinsame Konventionen einzuhalten, ansonsten schlagt die
Kommunikation fehl. Diese werden dann im Hinblick auf die Gedankenfolge und die Gliederung des Textes
nach den Kriterien der Kohadsion und Koharenz sowie der Angemessenheit fiir den Kommunikationszweck,
die alle Gegenstand der expliziten Didaktik in den folgenden Abschnitten der schulischen Entwicklung sind,
neu zusammengestellt.

Am Ende der Unterstufe miissen die Schilerinnen und Schiiler in der Lage sein, die verschiedenen Phasen
des Schreibprozesses zu meistern, und Kriterien und Instrumente zur Planung, Erstellung und Prifung eines
Textes nutzen, auch als Fahigkeit zur Selbstkorrektur sowohl wahrend des Schreibens als auch am fertigen
Text. In der Grundschule kann der Schwerpunkt vor allem auf die Phasen des Erstellens und des Priifens
gesetzt werden, wahrend in der Mittelschule alle Phasen beriicksichtigt werden.

Um auller den Fertigkeiten und Kenntnissen auch die Selbststandigkeit zu fordern und zu bewerten, mit der
die Schilerinnen und Schiiler diese ausfiihren und nutzen, sollte die Aufgabe des Schreibens sowohl als
spontane Produktion (die spater zu priifen und zu formalisieren ist) als auch als zu l6sendes Problem
gestellt werden. Diese Vorgaben sind zwar motivierend und komplex, enthalten jedoch alle Bedingungen
(Kontext, Zweck, Verfahren), welche die Planung, Ausfiihrung, Priifung und Bewertung erleichtern.

Auf diese Konzepte wird bei der Gliederung der Ziele des Bereichs Schreibens verwiesen. Gleichzeitig wird
ein Rahmen an differenzierten Aufgaben und Tatigkeiten vorgeschlagen, welcher der Vielfalt der Kontexte
und der Funktionen des Schreibens gerecht wird. Das bezieht sich auf die Produktion eigener Texte, die
Bearbeitung/Verdnderung Texte anderer (Ergdnzungen, Neuschreibungen, Zusammenfassungen,
Paraphrasen, Synthesen) und ebenso auf die individuelle als auch gemeinschaftliche Textproduktion bei
Nutzung digitaler Hilfsmittel. Es bezieht sich zudem auf gezielte Tatigkeiten in Verbindung mit dem
Schreibprozess oder der Textsorte (wenig und haufig schreiben und auch unvollstandige Texte produzieren)
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und dem Schreiben kontinuierlicher, diskontinuierlicher, gemischter, signifikanter und unterschiedlich
zweckgebundener Texte (zum Lernen, zum Argumentieren, zum Darstellen). Eine wichtige Rolle spielt auch
das kreative Schreiben. Dabei geht es um Texte sowohl in Prosaform als auch in Versform, auch
multimedialer Art, bei denen die Schilerinnen und Schiler die Schriftsprache mit anderen
Ausdrucksformen verknipfen kdnnen. Schlielllich verweisen einige Textsorten, und zwar insbesondere der
darstellende Text, auf die Notwendigkeit, die Querverbindung des Schreibens und die Gelegenheit,
Lernprozesse aufzubauen, welche die Lehrkrafte aller Facher einbeziehen, zu berticksichtigen.

ITALIENISCH - SCHREIBEN

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler produzieren Texte unterschiedlicher Art nach unterschiedlichen
Kommunikationszwecken. Sie bearbeiten eigene und fremde Texte auch auf kreative Weise und
handhaben den Schreibprozess auf der Grundlage einer Vorlage.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler produzieren unterschiedliche Texte, auch multimedialer Art, die firr die
Kommunikationssituation angemessen sind (Kontext, Zweck, Zielperson), und verfassen eigene Texte und
Texte auf Basis anderer Texte, auch auf kreative Art und Weise.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH - SCHREIBEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

In groRen Druckbuchstaben und in Schreibschrift
schreiben

Schriftarten: groRe Druckbuchstaben und
Schreibschrift

Die Rechtschreibregeln und die
Interpunktionsregeln einhalten

wichtigsten

Korrekt von verschiedenen Vorlagen abschreiben
(Tafel, Fotokopien usw.)

Nach Diktat schreiben

Rechtschreibregeln; Satzzeichen: Punkt,
Fragezeichen, Komma

Satze erzeugen und dabei auf Morphologie,
Konkordanz und Wortfolge achten

Grundlegende morphosyntaktische Strukturen der
italienischen Sprache (Artikel, Name, Adjektiv, Verb,
Subjekt, Pradikat)

Einfache eigene Texte produzieren, um

- von personlichen Erfahrungen zu berichten

- Beschreibungen mithilfe von Stichpunkten oder
anleitenden Schemata anzufertigen

- Geschichten mithilfe von Bildfolgen und Leitfragen
zu erzdhlen

Logische, zeitliche Konjunktionen (e, poi, dopo, alla
fine); raumliche Indikatoren (sopra, dietro, davanti
usw.)

Texte anderer bearbeiten und den Anfang, den
mittleren Teil oder den Schluss hinzufiigen

Einfache Methoden zur Bearbeitung von Texten
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH - SCHREIBEN

Texte unterschiedlicher Art mithilfe von
Hilfsmitteln und Vorgaben (Bilder, Textteile usw.)
planen

Die schriftliche Kommunikation
Hinsicht je nach Textsorte gliedern
Richtig schreiben; die Satzzeichen auf funktionelle
Weise verwenden

Texte schreiben und dabei auf Koharenz und
Kohasion achten

Auf die Wortwahl achten und Redundanz und
Wiederholungen vermeiden

Den Text prifen, mogliche Unstimmigkeiten,
Rechtschreib- oder Interpunktionsfehler
identifizieren und korrigieren

in grafischer

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Den Schreibprozess handhaben:
- Die Vorgaben lesen und verstehen - Aufbau der Vorgaben (Stichpunkte,

Einschrankungen, verfahrensbezogene Vorgaben)
Aufbau diskontinuierlicher Texte: Gliederungen,
Konzeptmappen, Schemata ...

Grafische Gliederung narrativer, deskriptiver,
darstellender, normativer und poetischer Texte
Rechtschreibregeln; Satzzeichen

Die wichtigsten logischen, temporalen und
kausalen Konjunktionen
Lexikalische Elemente: Synonyme, Antonyme

(Gegenteile) und fachspezifische Begriffe
Grundlegende morphosyntaktische Strukturen der
italienischen Sprache (Artikel, Name, Verb,
Adjektiv, Adverb, Konkordanz von Subjekt und
Verb)

Nach Diktat schreiben

Rechtschreibregeln

Eigene Texte unterschiedlicher Sorte und Gattung
auf der Grundlage eines vorgegebenen Schemas
verfassen

Eigenschaften, Struktur und Zweck von Texten
unterschiedlicher Sorten (narrative, deskriptive,
normative, darstellende Texte) und Gattungen
(Briefe, Artikel, Berichte usw.)

Texte anderer bearbeiten, indem man
Einflhrungen oder Schliisse vorbereitet, die Texte
durch Beschreibungen bereichert und dabei die
Kohérenz beibehalt

Methoden zum Neuschreiben und Erweitern von
Texten

Narrative und darstellende Texte auf der Grundlage

Elemente flr die Zusammenfassung eines Textes:

bestimmten Themas unter der Anleitung der

Lehrkraft Notizen machen

von Hilfsschemata und von der Lehrkraft | Identifizieren des Hauptthemas, wichtiger und

empfohlenen Kriterien zusammenfassen nebensachlicher Informationen, der
Schliisselworter, der Abfolgen; Kirzung und
Zusammenfassung des Textes

Zusammenfassende diskontinuierliche Texte | Einfache Methoden zur Schematisierung eines

(Schemata, Karten) nach Vorgabe eines | mindlichen oder schriftlichen Textes

mundlichen/schriftlichen Textes erstellen

Wahrend der mindlichen Darlegung eines | Techniken zum Anfertigen von Notizen
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ITALIENISCH - SCHREIBEN

Verschiedene Textsorten planen (narrative,
deskriptive, normative, darstellende,
argumentative Texte) und eine Gliederung, eine
Konzeptmappe oder ein Schema erstellen

Die schriftliche Kommunikation in grafischer und
logischer Hinsicht je nach Textsorte gliedern
Rechtschreib- und richtig
anwenden

Texte schreiben und dabei auf Kohdrenz und
Kohdasion achten

Auf die Wortwahl achten und Redundanz,

Wiederholungen und Zweideutigkeit vermeiden

Interpunktionsregeln

Den Text prifen, mogliche Unstimmigkeiten im
Hinblick auf Kohdrenz und Kohdsion sowie
Rechtschreib-/Interpunktions- und  Wortfehler
identifizieren und korrigieren

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Den Schreibprozess selbststindig und bewusst
handhaben:
- Die Vorgaben lesen und verstehen - Aufbau der Vorgaben (Stichpunkte,

Einschrankungen, verfahrensbezogene Vorgaben)
Aufbau diskontinuierlicher Texte: Gliederungen,
konzeptuelle Karten, Schemata ...

Grafische Gliederung narrativer, deskriptiver,
darstellender, normativer und argumentativer
Texte; Abschnitte und Absatze

Rechtschreibregeln; Satzzeichen

Logische, temporale und kausale Konjunktionen

Antonyme
und

Lexikalische Elemente: Synonyme,
(Gegenteile), Hyponyme, Hyperonyme
fachspezifische Begriffe

Grundlegende morphosyntaktische Strukturen der
italienischen Sprache (Konkordanz von Subjekt und
Verb, Verwendung der Zeiten und Verbalformen,
Nutzung der linguistischen und textuellen
Konnektive usw.)

Eigene Texte unterschiedlicher Sorte und Gattung,

Eigenschaften, Struktur und Zweck von Texten

kommentieren, Rezensionen schreiben und
persdnliche Uberlegungen zum Ausdruck bringen

auch multimedialer Art, nach Vorgaben, den | unterschiedlicher Sorten (narrative, deskriptive,
erstellten Gliederungen/Schemata oder unter | normative, darstellende, argumentative Texte) und
Befolgung einer textuellen Referenzstruktur | Gattungen (E-Mail, Artikel, Berichte, Protokolle
verfassen usw.)

Eine Lektlire, einen Spiel- oder Dokumentarfilm | Elemente des argumentativen/bewertenden

Textes: Thema, Thesen und Argumente und etwaige
Beispiele, um die vorgebrachten Bewertungen zu
belegen

Eigene Texte in Prosaform wund in Versen
ausgehend von Vorgaben (Bilder, Worter, Texte)
schreiben oder Texte anderer bearbeiten

Modalitdten und Techniken kreativen

gebundenen Schreiben

Zum

Einflhrungen oder Schliisse vorbereitet, die Texte
durch Beschreibungen bereichert, die Zeitformen
der Verben, den Hintergrund, den Standpunkt
andern und die textuelle Koharenz beibehalt

Je nach Zielgruppe, Kontext und Zweck | Merkmale der informellen und der formellen
unterschiedliche Sprachebenen verwenden Sprachebene
Texte anderer bearbeiten, indem man | Methoden zum Neuschreiben und Erweitern von

Texten
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FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Narrative, deskriptive, darstellende und
argumentative Texte auf der Grundlage von
eigenen oder von der Lehrkraft vorgeschlagenen
Schemata und Kriterien zusammenfassen

Verfahren und Elemente fiir die Zusammenfassung
eines Textes: Identifizieren des Hauptthemas,
wichtiger und nebensachlicher Informationen, der
Schliisselworter; Gliederung in Abfolgen; Vorgang
des Zusammenfassens (Fokussierung, Kirzung,
Zusammenfassung, Verallgemeinerung); Ersetzen
von Dialogen mit indirekten Reden; Nutzung
raumlich-zeitlicher deiktischer Ausdriicke

Kontinuierliche und diskontinuierliche | Methoden zur Schematisierung eines mindlichen
zusammenfassende Texte (Schemata, Karten, | oder schriftlichen Textes; Techniken zur Auswahl
Texte) ausgehend von miindlichen und schriftlichen | und  Ergdnzung von Informationen (durch
Texten unterschiedlicher Sorten und Gattungen | Akkumulation, Aggregation, Kontraposition)
verfassen

Texte in Gedicht- und Prosaform mit ,Wortliche” Paraphrase und entsprechende

unterschiedlichen Methoden paraphrasieren

Ausfihrungsmethoden: Lesen des Textes, Erkennen
der angewandten Konstruktion (,direkt” oder
,umgekehrt“), Ersetzen der Begriffe, Anderung der
Wortfolge, Auflésung der rhetorischen Figuren,
summarische Paraphrase, interpretative Paraphrase

Unterschiedliche Fragen (offene Fragen und offene
Fragen mit eindeutiger Antwort) zu einem gehorten
oder gelesenen Text beantworten

Strategien und Techniken, um unterschiedliche
Fragen zu beantworten

Wahrend der mindlichen Darlegung eines
bestimmten Themas mit Hilfe der Lehrkraft Notizen
machen

Techniken zum Anfertigen von Notizen
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ITALIENISCH — REFLEXION UBER SPRACHE

Die Forschungsbereiche der sprachlichen Reflexion umfassen eine Vielfalt an linguistischen Phanomenen:
den allgemeinen Aufbau der Sprache (Phonologie, Syntax einfacher und komplexer Satze, lexikalische
Kategorie, Wortschatz, Satzzeichen, Rechtschreibung) und die pragmatischen und historisch-sozialen
Aspekte des Kommunikationsprozesses (die Elemente der Kommunikationssituation, die Funktionen der
Kommunikation, die sprachliche Vielfalt, die Sprachebenen).

Angesichts dieser Komplexitat stellt die Reflexion Uber die Sprache als ,intelligente Tatigkeit” (Colombo)
nicht nur eine reine Vermittlung von auswendig zu lernenden und haargenau anzuwendenden Regeln dar,
sondern sollte als Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern strukturiert werden, indem man sie auffordert,
linguistische Fakten zu beobachten, zu vergleichen und nachzupriifen, um interessante RegelmaRigkeiten
festzustellen, die sie in ihrem kognitiven Stadium erfassen kénnen, um Hypothesen zur Verallgemeinerung
aufzustellen und das eigene Wissen stufenweise aufzubauen (Lo Duca). Mit der Reflexion Gber die Sprache
werden somit logisch-formelle und klassifizierende Kompetenzen entwickelt, die auf alle Facher
Ubergreifen und dazu beitragen, dass die Schilerinnen und Schiiler eine wissenschaftliche Arbeitsmethode
erlernen, die offen fir Zweifel und Problemlosungen ist. Weckt man schlieRlich die Neugierde in Bezug auf
sprachliche Objekte und fordert das Verstiandnis der sprachlichen Mechanismen, werden sicherlich
gewinnbringende Vergleiche mit anderen Sprachen aus dem Repertoire der Schiilerinnen und Schiilern
angeregt, und dies fordert das Lernen in einer mehrsprachigen und interkulturellen Perspektive.

Was die grammatikalische Reflexion betrifft, geht es darum, anhand einer deskriptiven und nicht
normativen Grammatik die RegelmaRigkeit der Sprache zu entdecken, um die Schiilerinnen und Schiiler,
aktive Hauptdarsteller beim Aufbau von eigenem Wissen, anzuregen, die impliziten Regeln, die sie
normalerweise beim Sprechen oder Schreiben anwenden, deutlich und bewusst zum Ausdruck zu bringen.
Dieser Ansatz stellt die Art und Weise, wie Grammatik seit jeher in der Schule gelernt wurde (zuerst die
lexikalischen Kategorien, dann die logische Analyse des Satzes und schlieRlich die Analyse des Satzgefiiges),
auf den Kopf. Ziel ist es vom Satz auszugehen und in diesem die kleinste Einheit der Sprache mit einem
vollendeten Sinn zu erkennen und dann die lexikalischen Kategorien zu untersuchen, die im Satz Sinn und
Bedeutung erhalten (Lo Duca, Prandi).

In den ersten Grundschuljahren gehen Nutzung der Sprache und linguistische Reflexion im Gleichschritt
einher, daher sind die Produktion und die miindliche und schriftliche Rezeption gleichzeitig als linguistische
und metalinguistische Tatigkeit zu werten. In der Mittelschule werden die morphosyntaktischen,
semantischen und kommunikativen Aspekte, die in der Grundschule eingefiihrt wurden, wieder
aufgegriffen, eingehender behandelt, systematisiert und zu vollem Bewusstsein gebracht. Die linguistischen
Phianomene, die Gegenstand der grammatikalischen Reflexion sind, werden stufenweise in Angriff
genommen, wobei ein Modell ausgewahlt wird, das sich auf die Erkenntnisse der modernen
Sprachforschung bezieht.

Die Nutzung einer metalinguistischen Basisterminologie wird stufenweise anhand von Beispielen
eingefiihrt, wobei die Vermittlung von allgemeinen, vorgefertigten Definitionen vermieden wird.

Anhand der Reflexion des Kommunikationsprozesses werden die Schilerinnen und Schiiler angeleitet, das
Bestehen und die Nutzung verschiedener Kommunikationsmittel zu entdecken (Gesten, Gegenstande,
Bilder, Laute, Zeichen) und Uber die Bedeutung der Kommunikationselemente nachzudenken (Sender,
Empfanger, Kanal, Norm, Botschaft und Kontext). Ebenso soll Gber die Tatsache reflektiert werden, dass die
verschiedenen linguistischen Entscheidungen (Normen, Sprachebenen, Sondersprachen) mit der Vielfalt
der Kommunikationssituationen und dem Zweck der Botschaft in Beziehung stehen.

Das Studium des Wortschatzes wird mit derselben aktiven und heuristischen Methode in Angriff
genommen, die zur Reflexion lber die Morphosyntax herangezogen wurde. Dieses Studium soll weniger
der Erweiterung des Wortschatzes der Schiilerinnen und Schiiler dienen (was insbesondere durch die
Arbeit an und mit Texten erfolgt), sondern vor allem der Reflexion lber die Mechanismen, welche die
Grundlage der Organisation des Vokabulars bilden (lexikalische Morphologie und semantische Relationen),
um die RegelmaRigkeit, die im Rahmen von angeleiteten Entdeckungen festgestellt werden kann, bewusst
zu machen.

Beim Studium des Wortschatzes spielt das Worterbuch eine wichtige Rolle. Und zwar nicht nur als
Instrument, welches die Auffindung der Bedeutung unbekannter Begriffe oder die Behebung von
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orthografischen Zweifeln erméglicht, sondern vor allem als reichhaltige Quelle fiir Informationen tber die
Worter: Informationen Uber die phonologische Struktur und die Silbenstruktur, die morphologischen und
syntaktischen Aspekte, die Etymologie, die semantischen und pragmatischen Eigenschaften. Das Studium
des Wortschatzes umfasst auch Uberlegungen zu speziellen Fachbegriffen der Unterrichtsfacher, zu deren
Zusammensetzung, Ursprung und Etymologie, die nicht nur in den Zustandigkeitsbereich der Lehrkraft fiir
Italienisch fallen, sondern Ubergreifend und integriert mit den Lehrkraften der anderen Facher behandelt
werden sollten.

ITALIENISCH — REFLEXION UBER SPRACHE

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren tber die Sprache und deren Funktionsregeln anhand gelenkter
Beobachtung und des Vergleichs von Satzen und kurzen Texten. Sie wenden auf die Reflexion liber die
Sprache einfache Strategien und Instrumente zur Einordnung, Verallgemeinerung und Konzeptualisierung
an, um morphosyntaktische Regelmafigkeiten, die fiir den Kommunikationsprozess und den Wortschatz
pragend sind, zu erfassen und zu prifen.

Sie kennen die Voraussetzungen in fiir die logisch-syntaktische Struktur eines einfachen Satzes, die
lexikalischen Kategorien (Teile des Redens) und die wichtigsten Verbindungen und wenden sie in
unterschiedlichen Situationen an.

Sie reflektieren Uber die wichtigsten Rechtschreibregeln, um deren Regelmafigkeit zu erkennen und
diese beim Schreiben anzuwenden.

Sie erkennen die wichtigsten Elemente einer wirkungsvollen Kommunikation und reflektieren (iber die
Hauptfunktion einer Botschaft.

Sie sind sich der unterschiedlichen Varietaten einer Sprache und unterschiedlicher Sprachen
(Plurilinguismus) in der Kommunikation bewusst.

Sie entdecken die wichtigsten Mechanismen zur Bildung von Wértern und denken dariiber nach, um
einige Regelmaligkeiten zu erfassen.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiler sind imstande, linguistische Phdnomene (Wdrter, Syntagmen, Satze) zu
erkennen, deren Eigenschaften zu entdecken, diese zu vergleichen und einzuordnen und Hypothesen zur
RegelmaRigkeit aufzustellen und diese anhand anderer Daten nachzuprifen, um die Bedeutung von
Texten besser zu verstehen und die Selbstkorrektur zu férdern.

Sie kennen die Voraussetzungen fir die logisch-syntaktische Struktur eines einfachen und eines
komplexen Satzes, das Vokabular, die Morphologie und die textuellen Verbindungen und wenden sie in
unterschiedlichen Situationen an.

Sie erkennen die Elemente und Funktionen der Kommunikation und denken Uber deren wirksame,
situationsbezogene Nutzung nach.

Sie sind sich bewusst, dass es verschiedene Sprachen und Sprachvarietaten gibt (Plurilinguismus), und
verstehen deren Beziehung zum Gebiet und den unterschiedlichen sozial-kommunikativen Kontexten.

Sie denken Uber die Organisation des Vokabulars und die systematischen Elemente, die darin enthalten
sind, nach (lexikalische Morphologie und semantische Relationen).
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH - REFLEXION UBER SPRACHE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die wichtigsten grammatikalischen Kategorien
erkennen und beherrschen

Numerus, Geschlecht, Person, Zeit (Handlung in
der Gegenwart, der Vergangenheit oder der
Zukunft)

Die wichtigsten lexikalischen Kategorien erkennen
und beherrschen

Verb, Name (Eigenname und Gattungsname),
Artikel (bestimmt und unbestimmt)

Erkennen, ob ein Satz vollstandig ist oder nicht;
die Eigenschaften eines vollstdndigen Satzes
erkennen

Das Verb und die Elemente des Satzes, anhand
derer man sich die vom Verb ausgedriickte Szene
vorstellen kann

Die Funktion der wichtigsten Rechtschreibregeln
entdecken

Diagramme und Trigramme

Die Funktion von Punkt, Fragezeichen und Komma
in Satzen und kurzen Texten sowie des
Doppelpunkts in Listen entdecken

Grundbegriffe der Interpunktion: Punkt,
Fragezeichen, Doppelpunkt (in Listen), Komma

Uber die verschiedenen Mittel nachdenken, die
flir die Kommunikation eingesetzt werden, und
diese vergleichen

Elemente nonverbaler und verbaler

Ausdrucksformen

Anhand von Lautstarke, Stimmlage, Rhythmus und
Intonation den Zweck einer Botschaft spielerisch
erkennen

Einige Elemente der Prosodie der miindlichen
Ausdrucksform (Lautstarke, Stimmlage,
Intonation)

In kurzen Texten die Bedeutung unbekannter

Einfache Auswertungsstrategien, um Hypothesen

Worter anhand gelenkter Tatigkeiten aus dem Uber die Bedeutung unbekannter Worter
Kontext und aus einem dhnlichen Text verstehen anzustellen
Unter Anleitung einfache Recherchen zu Woértern Wortfamilien, bedeutungs- und formahnliche

und Ausdriicken durchfiihren, die in Texten
gefundenen wurden: Woérter auf der Grundlage
intuitiver Kriterien (Bedeutung, Form, Lange usw.)
sammeln, beobachten, vergleichen und
gruppieren

Worter

Die Reihenfolge der Worter entdecken

Alphabetische Ordnung

87




LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

ITALIENISCH - REFLEXION UBER SPRACHE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Unter Anleitung Uber die Struktur des Kerns
einfacher Satze und die Elemente nachdenken, die
einen Satz vollstandig machen

Subjekt, Verb und andere vom Verb geforderte
Elemente

Das Bestehen einer Hierarchie zwischen den
notwendigen Elementen (oder Kernelementen)
und den anderen Elementen (fakultative)
entdecken, die dem Satz weitere Informationen
hinzuflgen

Subjekt, direktes und
kernfremde Elemente

indirektes Objekt, sonstige

Die lexikalischen Kategorien erkennen und (iber
deren  wichtigste = grammatikalische  Zige
nachdenken

Grundeigenschaften der variablen und invariablen
lexikalischen Kategorien (Verb, Name, Artikel,
Adjektive, Pronomen, Adverbien, Prapositionen, am
haufigsten genutzte Konjunktionen)

Die Rechtschreibregeln entdecken und diese zur
Selbstkorrektur anwenden

Rechtschreibregeln

Die Funktion der Satzzeichen entdecken

Satzzeichen im Satz und im Text

Den Unterschied zwischen gesprochener und
geschriebener Sprache erfassen

Grundeigenschaften des Lautkanals (Prosodie, Mimik,
unmittelbares Feedback) und des visuellen Kanals
(Interpunktion, kein Feedback)

Unterschiedliche Zwecke in verschiedenen Arten
von Botschaften erkennen

Die wichtigsten Elemente des Aufbaus des
Kommunikationsprozesses: Ebene, Sender und
Empfanger, verbale und nonverbale Ausdrucksform,
Kanal, Kontext

Uber die wichtigsten Mechanismen zur Bildung
von Wortern nachdenken

Die wichtigsten Mechanismen zu Derivation,

Alteration, Komposition, Prafix und Suffix

Verschiedene  Strategien und Instrumente
verwenden, um Hypothesen zu unbekannten
Wortern aufzustellen und deren Bedeutung zu
verstehen (ausgehend vom Kontext durch die
Beobachtung der Ahnlichkeiten von Wértern und
unter Zuhilfenahme des Worterbuchs)

Auswertungsstrategien, um Hypothesen {ber die
Bedeutung unbekannter Worter anzustellen; die
wichtigsten Arten von Informationen, die in einem
Worterbuch enthalten  sind, Symbole und
Abkirzungen

Die  wichtigsten
Wortern entdecken

Bedeutungsrelationen  von

Semantik: Synonyme, Antonyme

Fachspezifische Worter und Ausdricke einiger

Spezifischer Wortschatz der verschiedenen

Unterrichtsfacher erkennen, verstehen und| Unterrichtsfacher

verwenden

Ein Standardworterbuch  nutzen, um die| Die wichtigsten Arten von Informationen, die in einem
wichtigsten Informationen zu den einzelnen| Worterbuch enthalten sind: einige Symbole und

Lemmata zu finden und die Bedeutung und
Etymologie der Worter zu entdecken

Abkirzungen
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ITALIENISCH - REFLEXION UBER SPRACHE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Den Aufbau eines einfachen Satzes entdecken und
Giber die Hierarchie zwischen dem Satzkern, der aus
dem Verb und den von diesem geforderten
Elementen bestehet und den anderen kernfremden
Elementen nachdenken

Elemente eines einfachen Satzes

Unter Anleitung die Ubereinstimmung zwischen
dem Aufbau eines einfachen und dem eines
komplexen Satzes entdecken

Komplexer Satz: Hauptsatz und implizite und
explizite Nebensdtze (Subjekt-, Objektnebensatze,
indirekte  Fragen); Hauptsatz und Relativ-,
Konditional-, Konzessiv-, Kausal-, Final- und
Temporalsatze

Den Aufbau und die Hierarchie eines komplexen
Satzes untersuchen und Uber die Beziehungen,
welche die Satze verbinden, nachdenken

Unterordnung, Koordination, Uberordnung

Die lexikalischen Kategorien in Satzen und Texten
erkennen und (Gber deren grammatikalische
Zusammenhange nachdenken

Variable und invariable lexikalische Kategorien

In einem Satz die grundlegende Bedeutung des
Verbs und der von diesem gelieferten Informationen
entdecken

Die vom Verb gelieferten Informationen: Modus,
Zeit, Person, Geschlecht, Aspekt

Die Funktion der wichtigsten syntaktischen und| Die wichtigsten syntaktischen und textuellen
textuellen Verbindungen beobachten und| Konnektive und ihre Funktionen

entdecken, um sie angemessen zu verwenden

Die Rechtschreib- und Interpunktionsregeln zur| Rechtschreib- und Interpunktionsregeln
Selbstkorrektur anwenden

Uber die Elemente nachdenken, welche die| Formelle und informelle Sprachebene, Sender und
Wirksamkeit einer Botschaft im Verhaltnis zum| Empfanger, unterschiedliche Sprachnormen, Kanal,
Zweck ausmachen Kontext und Botschaft

Die wichtigsten Funktionen einer | Die wichtigsten sprachlichen Funktionen

Kommunikationshandlung beobachten

Die zeitliche und geografisch-raumliche, soziale und
kommunikationsabhangige Variabilitdt der Sprache
entdecken

Dimensionen der sprachlichen Varietat: Diachronie
(zeitliche  Variation), Diatopie  (geografische
Variation), Diastatik (soziale Variation), Diamesik
(Variation entsprechend dem Medium oder Kanal,
geschrieben oder gesprochen)

Uber die Mechanismen der Bildung von Wértern
nachdenken; die Kenntnisse Uber diese
Mechanismen  nutzen, um Bedeutung
unbekannter Worter zu verstehen

die

Mechanismen der
Komposition;  Prafix
gelaufige Lehnworter

Alteration,
Neologismen,

Derivation,
und Suffix;
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ITALIENISCH - REFLEXION UBER SPRACHE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Uber die Bedeutungsrelationen von Wértern
nachdenken; die Kenntnisse Uber diese Relationen
nutzen, um die Bedeutung unbekannter Worter zu
verstehen

Synonyme, Homonyme, Gegensatze, Inklusion

(Hyperonyme und Hyponyme)

Fachbegriffe und -ausdriicke unterschiedlicher| Fachworter und -ausdriicke der verschiedenen
Unterrichtsfacher anhand der Reflexion Uber die| Unterrichtsfacher; Prafix und Suffix in der
Mechanismen zur Bildung von Wortern verstehen| Fachsprache

und angemessen verwenden

Worter im (bertragenen Sinn verstehen und| Einige Bedeutungsfiguren (Analogie, Metapher,
verwenden Synasthesie)

Unterschiedliche = Worterblcher  nutzen, um| Im Worterbuch enthaltene Informationen: Symbole
verschiedene Informationen zu den einzelnen| und Abkiirzungen

Lemmata zu finden, zur Selbstkorrektur und um
sprachliche Zweifel zu 16sen und die Bedeutung und
Etymologie der Worter zu entdecken
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DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

Dem Unterricht der Zweitsprache Deutsch kommt an den italienischen Grund- und Mittelschulen in Stdtirol
ein ganz besonderer Stellenwert zu. Der Deutschunterricht vermittelt wichtige Grundeinsichten in die
Struktur und Funktion der deutschen Sprache und gibt Einblicke in die Besonderheiten der
deutschsprachigen und lokalen Kultur. Das Ubergeordnete Ziel des Deutschunterrichts ist die Ausbildung
einer angemessenen funktionalen kommunikativen Handlungskompetenz.

Der Unterricht findet in deutscher Sprache statt, damit die Schiler/innen einen reichhaltigen und
vielfaltigen Impuls in der Zielsprache erhalten und diese auch von Anfang an aktiv nutzen. Dabei werden
auch Bezlige zu anderen Sprachen (Erstsprache, Fremdsprache, Herkunftssprachen, Dialekten) hergestellt,
um bereits vorhandenes Wissen bestmoglich zu nutzen. Der Deutschunterricht wird dadurch in den
Gesamtkontext des Mehrsprachenlernens gestellt.

Besondere Berlicksichtigung finden im Deutschunterricht
¢ die Aushildung einer angemessenen funktionalen kommunikativen Handlungskompetenz,
der gesicherte Kenntnisse im Bereich der Lexis, Morphosyntax, Grammatik,
Phonetik/Phonologie und Pragmatik zugrunde liegen,

e der Auf- und Ausbau von Sprach- und Sprachlernstrategien,

e der Einbezug des individuellen sprachlichen und kulturellen Vorwissens der Schiiler/innen,
¢ die Steigerung von Sprachlernmotivation und Selbstvertrauen,

¢ die Sensibilisierung fiir andere Sprachen und Kulturen,

e die Bewusstmachung des individuellen und gesellschaftlichen Mehrwerts von
Mehrsprachigkeit,

¢ die Starkung metasprachlicher und sprachibergreifender Kompetenzen durch die bewusste
Auseinandersetzung mit Sprache(n), durch das Herstellen von Bezligen zwischen den
Sprachen und durch Sprachenvergleich und

¢ die Forderung mehrsprachiger Kompetenzen (wie z.B. die Fahigkeit, auf Wissen aus anderen
Sprachen zurilickzugreifen und die eigenen mehrsprachigen Ressourcen zielgerichtet
einzusetzen; die Fahigkeit, in mehrsprachigen Gesprachssituationen mit Sprechern anderer
Sprachen zu interagieren; die Fahigkeit, von einer Sprache in eine andere zu wechseln oder
zwischen Sprachen zu vermitteln).

Fehler sind integrativer Bestandteil des Lernprozesses und deshalb als Lernchance zu begreifen und als
Lernanlass zu nutzen. Der Umgang mit Fehlern im Unterricht ist bewusst konstruktiv. Um der zunehmend
mehrsprachigen Realitdt der Schiler/innen Rechnung zu tragen, will der Deutschunterricht neben der
Starkung der einzelsprachlichen Kompetenzen auch die Forderung einer mehrsprachlichen
Handlungskompetenz und einer besseren Vernetzung der Sprachen im Sinne einer ganzheitlichen und
gesamtsprachlichen Bildung vorantreiben.

Der Deutschunterricht bietet Raum fiir inter- und transkulturelles Lernen und férdert somit eine Haltung
der Toleranz und Akzeptanz gegenliber dem Anderssein und der Fremdheit. Direkte Kontakte und
Moglichkeiten der Begegnung in Form von Kennenlern- und Austauschprojekten schaffen Gelegenheiten,
um mit gleichaltrigen der anderen Sprachgruppe in Dialog zu treten. Sprachgruppen- und
schuliibergreifende Projektinitiativen sollten schon in der Grundschule angestrebt werden, denn sie tragen
malgeblich zur Motivationssteigerung bei und wirken sich nachhaltig auf das Lernen aus.
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Der Deutschunterricht orientiert sich am Prinzip der Methodenvielfalt und férdert das entdeckende und
|I6sungsorientierte Lernen. Er wird den personlichen Fahigkeiten, Interessen, Neigungen und Vorlieben der
Schiler/innen gerecht und berucksichtigt die individuellen Lernbedirfnisse aller Schiiler/innen.

Die Umsetzung der oben aufgefiihrten Lernziele erfolgt in Anlehnung an den Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (2001).

Die im Folgenden skizzierten Richtlinien fiir Deutsch als Zweitsprache gliedern sich in die sechs
Kompetenzbereiche Horen, Lesen, Monologisches Sprechen, Dialogisches Sprechen, Schreiben und
Haltungen gegentiber kultureller Vielfalt. Jeder Bereich beschreibt die wichtigsten Grundkompetenzen und
Sprach(lern)strategien, die sich die Schiler/innen im Verlauf ihrer Schulzeit von der 1. Klasse Grundschule
bis zur 3. Klasse Mittelschule aneignen.

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiler/innen

- kénnen Satze, haufig gebrauchte Wendungen in alltaglichen und vertrauten
Situationen, Hortexte und Gesprache verstehen.

- kénnen einfache schriftliche Texte global und im Detail verstehen.

- kdnnen an Gesprachen mit verschiedenen Gesprachspartnern teilnehmen.
interagieren und sich zusammenhangend zu einem vertrauten Thema dulSern.

- kénnen einfache Texte zu vertrauten Themen und personlichen Interessengebieten
und auch als Reaktion auf (literarische) Impulse schreiben.

- kénnen in den verschiedenen Kompetenzbereichen Sprachstrategien anwenden.

- kénnen sprachliche und kulturelle Vielfalt wahrnehmen und anerkennen.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiler/innen

- kdnnen deutlich gesprochene Hortexte und Gesprache verstehen und ihnen Details
und Hauptaussagen entnehmen.

- kdnnen schriftliche Texte zu vertrauten Themen sinngemall und im Detail erschlieSen.

- kdnnen in Gesprachen mit verschiedenen Teilnehmern interagieren und sich zu
vertrauten Themen und personlichen Interessengebieten aullern.

- kénnen Texte zu verschiedenen Sachverhalten und Ereignissen aus der eigenen
Erfahrungswelt schriftlich verfassen.

- kénnen in den verschiedenen Kompetenzbereichen auf Sprachstrategien
zurlickgreifen, um selbstandig und I6sungsorientiert zu arbeiten.

- kdnnen Verbindungen zu anderen Sprachen herstellen und sich (mehr)sprachliche Ressourcen zunutze
machen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Héren (monologische und dialogische Texte héren und verstehen)

Die Schiler/innen kdnnen

im Alltag haufig gebrauchte Formeln (z.B. BegriiBungen, Verabschiedungen, Entschuldigungen) und
einfache Fragen zur eigenen Person (z.B. Name, Alter, Wohnort) verstehen.

in vertrauten Situationen einfache Informationen und Anweisungen verstehen, wenn lllustrationen,
Mimik und Gestik dabei helfen.

in einfachen kurzen Texten, die deutlich gesprochen werden, einzelne Wérter und Wortgruppen als
Verstehensinseln erkennen.

kurze Hortexte (monologisch und dialogisch) mit Unterstiitzung von Bildmaterial global verstehen.

in kurzen Dialogen bei szenischen Darstellungen das Thema identifizieren.

einzelne fiir die deutsche Sprache kennzeichnende Phoneme (z.B. Umlaute, Diphtonge) erkennen.
erste vorgegebene Horstrategien anwenden (z.B. aufmerksam hinhéren, auf Satzmelodie, Gestik und
Mimik achten, um Erklarung bitten).

Lesen

Die Schiler/innen kénnen

einfache Spielanleitungen und kurze Arbeitsanweisungen verstehen, wenn sie durch Bilder unterstitzt
werden.

Worter und Ausdriicke in 6ffentlichen Aufschriften, die in der nahen Umgebung haufig vorkommen,
verstehen, wenn diese illustriert sind.

aus sehr kurzen informierenden Texten Angaben entnehmen.

einzelne Ausdriicke mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B. Flyer, Bilderratsel, Reim).

Uber ein Repertoire an einzelnen Wortern und Wendungen verfiigen, welches ihnen erlaubt, einfache
und kurze Texte zu vertrauten Themen zu verstehen.

einzelne fir die deutsche Sprache kennzeichnende Grapheme erkennen (z.B. eu, ei, ie, sch, ch, R,
Umlaute, ck, tz).

erste vorgegebene Lesestrategien anwenden, wenn sie dabei unterstiitzt werden (z.B. Bilder und Titel
betrachten, einfache sprachliche Hilfsmittel benutzen, sprachliche Verstehensprobleme signalisieren,
Synonyme erkennen).

Monologisches Sprechen

Die Schiler/innen kdnnen

Reime, Verse, Lieder und kurze Gedichte singen und rezitieren.

koénnen alltagliche und vertraute Dinge benennen (z.B. Gegenstande im Klassenzimmer, Schulsachen,
Esswaren).

mit einfachen, auch unvollstdndigen Ausdriicken Uber sich selbst (z.B. Name, Alter, Befindlichkeit)
erzahlen.

im Alltag haufig gebrauchte Formeln und Wendungen wiedergeben.

sich zu Impulsen (z.B. Bilder, szenische Darstellungen, Bilderbiicher) mit einfachen Wortern duBern.
mit kurzen, eingelibten Wendungen etwas vortragen (z.B. Rollenspiel, szenische Darstellung).
vertraute Worter und Wendungen sprachlich angemessen aussprechen.

Betonung und Intonation situationsgerecht einsetzen.

mit Unterstltzung erste Sprechstrategien anwenden (z.B. Gesprachspartner beobachten, Gestik und
Mimik einsetzen, Nichtverstehen signalisieren, auswendig gelernte Redewendungen beim Sprechen
nutzen, unvertraute Laute, Worter oder Satze laut/leise aufsagen und iben, um Korrektur bitten).
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Dialogisches Sprechen

Die Schiler/innen kbnnen

in Alltagssituationen bei Unklarheiten oder Nichtverstehen auch mithilfe von Gesten um Hilfe bitten.
einfache BegriiBungen und Verabschiedungen verstehen und auf diese entsprechend reagieren.
eigene Bedlrfnisse und Befindlichkeiten ausdriicken.

die Struktur und die kommunikative Funktion des Sprechaktes durch Aussprache und Betonung
adaquat zum Ausdruck bringen.

mit Unterstltzung erste Sprechstrategien anwenden (z.B. Gesprachspartner beobachten, Gestik und
Mimik einsetzen, Nichtverstehen signalisieren, um sprachliche Hilfestellung bitten).

Schreiben

Die Schiler/innen kénnen

mit bekannten Wortern Bilder oder Skizzen beschriften (z.B. Leporello, Spielanleitung, Arbeitsergebnis)
und Listen erstellen (z.B. fur Poster, fiir Checklisten).

auf Impulse (z.B. Bilder, Reime, Lieder, Gedichte, Textausschnitte) spontan mit einzelnen Wértern und
kurzen Satzen reagieren.

einzelne Worter und kurze Satze abschreiben.

einzelne fiir die deutsche Sprache kennzeichnende Grapheme schreiben (z.B. eu, ei, ie, sch, ch, B, ss,
Umlaute, ck, tz).

konnen mit Unterstlitzung erste vorgegebene Schreibstrategien anwenden (z.B. sorgfaltig abschreiben,
aus einer Vorlage Worter nutzen und zuordnen).

Haltung gegeniiber kultureller Vielfalt

Die Schiler/innen kdnnen

Interesse und Offenheit gegentliber Schiilerinnen und Schiilern anderer Kulturen zeigen.

Freude am Entdecken der kulturellen Vielfalt zeigen.

kulturelle Vielfalt in ihrer Umgebung wahrnehmen (z.B. verschiedene Muttersprachen und
Nationalitdten im Klassenverband).

einige Unterschiede von Traditionen, Normen und Werten der eigenen und der anderen Kulturen,
insbesondere im deutschsprachigen Raum (z.B. GruRformeln, Traditionen/ Brauche, nonverbale
Kommunikation, Gestik und Mimik) erkennen.
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Héren (monologische und dialogische Texte héren und verstehen)

Die Schiler/innen kénnen

haufig gebrauchte AuRerungen in der Alltagssprache zu vertrauten Themen verstehen.

Informationen und haufig gebrauchte Anweisungen verstehen und darauf reagieren.

die Grundaussagen einer Prasentation zu einem vertrauten Thema verstehen, wenn diese visuell
und/oder gestisch unterstitzt wird.

in Klassengesprachen den Themen (z. B Schule, Familie, Freizeit) folgen.

einfachen monologischen und dialogischen Hortexten (z.B. Lieder, Reime, kurze Gedichten, kurze
Geschichten, Durchsagen) zu bekannten Themen Hauptaussagen entnehmen und den Inhalt global
verstehen.

kurzen Dialogen bei szenischen Darstellungen folgen.

Horstrategien anwenden, wenn sie dabei unterstlitzt werden (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema
erkennen, auf Bekanntes achten).

Lesen

Die Schiler/innen kdnnen

den Inhalt von einfachen Auflistungen zu vertrauten Themen erfassen, besonders wenn diese
entsprechende Bilder enthalten.

in Bildgeschichten, einfachen literarischen Texten den Inhalt (z.B. Handlung, wichtigste Personen)
global verstehen und mit dem eigenen Vorwissen verbinden.

in einfachen Texten dsthetische Gestaltungsmittel (z.B. Reimform, Wortspiel) entdecken.

kurzen, klar aufgebauten Texten grundlegende Informationen entnehmen, wenn das Thema vertraut
ist (z.B. Liste, Kochrezept, Portrait).

in einfach geschriebenen Texten (z.B. Postkarten, E-Mails, Briefe) den Anlass erkennen und die
Hauptinformation verstehen.

einem Worterbuch oder einem multimedialen Nachschlagewerk Informationen entnehmen.

einfache grammatische Strukturen in einfachen Texten erkennen und fiir das Verstdndnis nutzen (z.B.
Wortfolge im Satz, Frage mit Fragewort oder Intonation, Konjugationsformen wie Prasens, Perfekt und
Imperfekt)

eine kleine Anzahl vorgegebener Lesestrategien anwenden, wenn sie dabei unterstitzt werden (z.B.
Bekanntes erkennen, Worterbiicher benutzen, Unbekanntes nachschlagen, Texte durch W-Fragen
erschlieRen, Raten, wiederholtes Lesen).
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Monologisches Sprechen

Die Schiler/innen kénnen

mit einfachen, auch unvollstandigen Ausdriicken Uber sich, andere Personen und die unmittelbare
Umgebung sprechen (z.B. Aussehen, Tagesablauf, Weg, Landschaft).

ausgehend von einem Impuls einfach und kurz von Erfahrungen, Ereignissen und eigenen Aktivitdten
berichten.

mit Unterstitzung von Bildern eine Geschichte erzahlen.

Arbeitsergebnisse zu einem vertrauten Thema (z.B. Sport, Hobby, Tiere) anhand von Bildmaterial mit
einfachen sprachlichen Mitteln prasentieren.

Aussagen teilweise selbstandig korrigieren, wenn Fehler erkannt werden.

Uber alltagliche Themen auf einfache Weise die eigene Meinung duRern.

Betonung und Intonation situationsgerecht einsetzen.

einfache grammatikalische Strukturen und Begriffe teilweise verwenden (z.B. Nomen, Verben,
Adjektive, Personalpronomen, Artikel; Konjugationsformen in Prasens, Perfekt, Fragen mit Intonation,
Frageworter, Satzklammer).

mit Unterstltzung einige Sprechstrategien anwenden (Verstehen oder Nichtverstehen signalisieren,
Textbausteine und Notizen nutzen, um Formulierunghilfe bitten).

Dialogisches Sprechen

Die Schiler/innen kénnen

mit bekannten sprachlichen Formeln sich selbst und andere vorstellen, nach dem Befinden fragen und
selbst dartiber Auskunft geben.

in einfacher Form Absprachen mit anderen treffen.

auf einfache Art und Weise Informationen erfragen und austauschen.

die Struktur und die kommunikative Funktion des Sprechaktes durch Aussprache und Betonung
adaquat zum Ausdruck bringen.

in Gesprachen zu vertrauten Themen auf einfache Art Vorlieben, Abneigungen und Geflihle mitteilen.
mit Unterstitzung einige Sprechstrategien anwenden (z.B. um Wiederholung oder Hilfe bitten, auf
Gestik und Mimik des Gesprachspartners achten, Codeswitching).
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Schreiben

Die Schiiler/innen kénnen

- kurze Texte, die sich auf vertraute Bereiche (z. B. Ereignisse, Erfahrungen, Personen, Tiere,
Gegenstdnde) beziehen, schreiben.

- von einer Geschichte die wichtigsten Elemente festhalten und darstellen (z.B. als Brainstorming,
Mindmap, Cluster).

- kurze Informationen geben oder Fragen stellen (z.B. Einladung, E-Mail, SMS, Notiz).

- auf Impulse (z. B. Bilder, Texte, Textausschnitte) spontan reagieren.

- in eigenen Texten mit einfachen Gestaltungsmitteln eine dsthetische Wirkung erzielen (z. B. Gedicht,
Bildgeschichte).

- zu bekannten Themen einfache Liickentexte, Kreuzwortratsel etc. ausfillen.

- teilweise selbststandig auf verschiedene erarbeitete Korrekturhilfen zurickgreifen.

- anhand von Vorlagen beschreiben, was man dazugelernt hat (z.B. Inhalt, Wortschatz, grammatikalische
Strukturen).

- einfache grammatikalische Strukturen verwenden (z.B. Artikel, Personalpronomen, Frageworter;
Fragen mit Intonation; Konjugationsformen in Prasens, Perfekt; Satzklammer, einfache
Konjunktionen).

- Satze zu vertrauten Themen schreiben, die einem Schema folgen.

- Wendungen und Satze korrekt abschreiben.

- in eigenen kurzen Texten teilweise die korrekte Rechtschreibung benutzen.

- Schreibstrategien anwenden, wenn sie dabei unterstiitzt werden (z.B. Modelltext verwenden,
mangelndes Vokabular mit Zeichnungen vervollstandigen, im Wérterbuch nachschlagen).

Haltung gegeniiber kultureller Vielfalt

Die Schiler/innen kénnen

- Uber unterschiedliche Benennungen von Dingen und Personen in verschiedenen Kulturen sprechen und
diese miteinander vergleichen.

- Uber unterschiedliche kulturelle Aspekte sprechen, sie miteinander vergleichen und hinterfragen.

- einige Unterschiede von Traditionen, Normen und Werten der eigenen und der anderen Kulturen,
insbesondere im deutschsprachigen Raum (z.B. GruRformeln, Traditionen/ Brduche, nonverbale
Kommunikation, Gestik und Mimik) wahrnehmen.

- mit deutschsprachigen Menschen in Kontakt treten und dadurch Bekanntschaft mit ihrer Kulturen (z.B.
Brief, Text, Bild, Zeichnung, E-Mail, Klassenpartnerschaften) machen.

- Recherchieren (z.B. Bibliothek, Zeitschriften, Interviews, Internet) und Informationen (ber Land und
Leute aus dem deutschsprachigen Kulturraum einholen.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Horen

Die Schiiler/innen kénnen

- AuRerungen und Gesprache in verschiedenen Alltagssituationen und zu vertrauten Themen verstehen.
(z. B. Informationen, Anweisungen, Aufforderungen, Handlungsempfehlungen)

- bei Gesprachen und Diskussionen Hauptaussagen erkennen und verschiedene Meinungen
unterscheiden

- in Hortexten und Beitragen zu bekannten Themen aus der Literatur (z.B. Gedichte, Erzdhlungen) und
Fachbereichen (z.B. Radioberichte, Fernsehdokumentationen, visuell und/ oder klar strukturierte
Vortrdge) einzelne Worter oder Textpasssagen als Verstehensinseln erkennen und den Inhalt des
Gesamttextes erschliel3en.

- Horstrategien gezielt anwenden (z.B. aufmerksam hinhoren, auf Intonation, Stimmstarke, Wortwahl
achten) und zunehmend selbstandig Bezlige zu anderen Sprachen herstellen und Vorwissen aus
anderen Sprachen transferieren und mit einbeziehen.

Lesen

Die Schiiler/innen kénnen

- klar strukturierte Anweisungen (z.B. Spielanleitungen, Arbeitsauftrage, Experimente) verstehen und
befolgen.

- altersgemalRen literarischen (z.B. Erzahlungen aus Jugendblichern, Gedichte) und Sachtexten (z.B.
Buchbesprechung, Interview, Reportage) Hauptaussagen und Detailinformationen entnehmen und
Verbindungen zu eigenen Erfahrungen und Gedanken herstellen.

- den Inhalt und die zugrunde liegende Meinung von in der Klasse verfassten Texten verstehen und
darauf reagieren.

- auf ein erweitertes Repertoire an Lesestrategien zurlickgreifen (z.B. TexterschlieBung mit Hilfe von
visuellen Signalen wie Abbildungen und Tabellen; Schlisselworter/Merkmale  erkennen und
markieren, die auf das Thema oder die Textsorte hinweisen; verschiedene Informationsquellen nutzen
und Zusammenhange zum Text herstellen) und Vorwissen aus anderen Sprachen transferieren und
mit einbeziehen.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Monologisches Sprechen

Die Schiler/innen kénnen

ausgehend von einem Impuls eigene Erfahrungen und Erlebnisse verstandlich mitteilen.

Uber Alltagsthemen oder selbstgewahlte Themen angemessen sprechen und die eigene Meinung dazu
aullern.

zu literarischen Impulstexten Stellung nehmen, und eigene Gedanken, Ideen und Meinungen darlegen.
verschiedene Texte (z.B. Referate, Geschichten, Erfahrungsberichte) zu vertrauten Themen klar
strukturiert und verstandlich vortragen.

Betonung und Intonation situationsgerecht einsetzen (z. B. Satzmelodie, Wortakzent, einzelne Laute).
grundlegende grammatische Strukturen (z. B. Zeitformen, Satzkonstruktionen, Konjugationen,
Konjunktionen) verwenden.

auf ein erweitertes Repertoire an Sprechstrategien zurlickgreifen (z.B. einzelne Fehler erkennen und
selbst korrigieren) zunehmend selbstdndig Verbindungen zu anderen Sprachen herstellen, sprachliches
Wissen (z. B. Worter, Redewendungen, Strukturen) aus anderen Sprachen aktivieren, transferieren,
und einsetzen) und die eigene Sprachproduktion und die der anderen reflektieren und evaluieren (z. B.
an Hand von Checklisten beschreiben, was man dazu gelernt hat und welche Techniken man
verwendet hat).

Dialogisches Sprechen

Die Schiler/innen kbnnen

in Alltagssituationen bei Nichtverstehen nachfragen und Missverstandnisse klaren.

an Gesprachen Uber Alltagsthemen und eigene Interessengebiete teilnehmen, und persdénliche
Befindlichkeiten und Meinungen zum Ausdruck bringen.

im Gesprach mit anderen Informationen erfragen, Gedanken und Meinungen austauschen, den
eigenen Standpunkt vertreten und mogliche Problemlésungen aushandeln.

die Struktur und die kommunikative Funktion des Sprechaktes durch Aussprache und Betonung
adaquat zum Ausdruck bringen (z. B. Satzmelodie, Intonation, Wortakzent, einzelne Laute).
grundlegende grammatische Strukturen (z. B. Zeiten, Satzkonstruktionen, Konjugationen,
Konjunktionen usw.) verwenden.

auf ein erweitertes Repertoire an Sprechstrategien zurlickgreifen (z.B. einzelne Fehler erkennen und
selbst korrigieren; auf Gestik und Mimik des Gesprachspartners achten; bei Nichtverstehen
nachfragen) zunehmend selbsténdig Bezlige zu anderen Sprachen herstellen, sprachliches Wissen aus
anderen Sprachen aktivieren und transferieren und die eigene Sprachproduktion und die der anderen
zunehmend selbstandig reflektieren und evaluieren.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Schreiben

Die Schiiler/innen kénnen

- auf Impulse (z. B. Bilder, einzelne Worter, literarische Texte, Textausschnitte) vielfaltig und
angemessen reagieren.

- (ber selbst gewadhlte Themen (z. B. Erfahrungen, Ereignisse, Pldne, Wdinsche usw.)
zusammenhangende Texte schreiben und Meinungen verstandlich darstellen.

- literarischen und Sachtexten einige zentrale Aussagen entnehmen und Verbindungen zu eigenen
Erfahrungen und Gedanken herstellen.

- Informationsmaterial zu verschiedenen Themen gemeinsam bearbeiten.

- verschiedene Textsorten produzieren und die jeweiligen Sprachregister angemessen verwenden (z. B.
formelle Briefe, SMS, Blog, E-Mail).

- grundlegende grammatische Strukturen (z.B. Imperativ, Prateritum von regelmaRigen und
unregelmalliigen Verben, Futur |, Possessiv -und Personalpronomen, Formen des Nomens,
Wechselprapositionen, Komparation der Adjektive, Nebensatzkonstruktionen, Relativsatze,
Konjunktionen) angemessen verwenden.

- in eigenen Texten zunehmend die korrekte Rechtschreibung benutzen.

- Schreibstrategien gezielt anwenden (z.B. verschiedene Nachschlagewerke und Medien nutzen, Notizen
machen, Modellsdtze verwenden, benotigte Begriffe verstandlich umschreiben, selbststandig auf
eigene Korrekturstrategien zuriickgreifen), Vorwissen aus anderen Sprachen zunehmend selbststéndig
mit einbeziehen und die eigene Sprachproduktion reflektieren und evaluieren (z. B. an Hand von
Checklisten beschreiben, was man dazu gelernt hat und welche Techniken man verwendet hat).

Haltung gegeniiber kultureller Vielfalt

Die Schiiler/innen kénnen

- die sprachliche und kulturelle Vielfalt in ihrer Umgebung zunehmend bewusst wahrnehmen,
anerkennen, und als bereichernd erfahren.

- interkulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen und zunehmend selbstandig reflektieren
und vergleichen.

- Uber inter/transkulturelle Erfahrungen und Aspekte (z.B. interkulturelle Kommunikation,
Zusammenleben der verschiedenen Sprachgruppen) sprechen und sich mit anderen dariber
austauschen.

- eigene und fremde Normen und Wertvorstellungen zunehmend selbstandig reflektieren, vergleichen
und kritisch hinterfragen.
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ENGLISCH

Diese Rahmenrichtlinien fiir die Unterstufe liefern wichtige Empfehlungen fiir die Strukturierung des
Lehrplans. Sie erldutern allgemeine und spezifische Zielsetzungen fiir das Unterrichten und Lernen der
englischen Sprache. Die spezifischen Zielsetzungen wurden in folgende Kompetenzbereiche unterteilt:
Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben, Reflexion lber Sprache, Gber Lernen und Kultur sowie kulturelles
Bewusstsein.

Die Ziele der zu entwickelnden Kompetenzen wurden auf der Grundlage des ,,Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen” ausgearbeitet und betreffen das Niveau Al fir die Grundschule und das
Niveau A2 fir die Mittelschule. Dieses Dokument dient der Lehrkraft als unverzichtbare Vorlage fiir die
kompetenzorientierte Planung und gibt vor, dass das Erreichen dieser Kompetenzen im sprachlichen
Bereich keiner linearen Entwicklung folgen, sondern unterschiedliche Stufen bei den verschiedenen
Fertigkeiten aufweisen soll.

Der Bildungsweg, welcher die konstante Nutzung der Fremdsprache vorsieht, vollzieht sich stufenweise,
wobei friihere Kenntnisse und Erfahrungen beriicksichtigt und unterschiedliche Fertigkeiten integriert
werden.

Indem die Lehrkraft verschiedene sprachdidaktische Methoden und Techniken gebraucht, beriicksichtigt sie
die realen Kommunikationsbediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler, verleiht dem Kontext einen Sinn und
lasst zu, dass die Schilerinnen und Schiiler die Sprache auch auf natiirliche Weise nutzen, und zwar durch
die Eingliederung von Routinetatigkeiten in den Unterricht, vor allem in der Grundschule. Die Lehrkraft
setzt sich dafiir ein, bei den Schiilerinnen und Schiilern eine positive Einstellung der Sprache gegeniber zu
erwirken, indem deren Stile und Lernstrategien respektiert und diversifizierte Entwicklungen angeboten
werden. Sie setzt sich dafiir ein, den Aufbau der Sprach- und Kommunikationskompetenzen zu erleichtern
und zu foérdern, die notwendig sind, um mindliche und schriftliche Texte in kontextbezogenen und
sinnvollen Situationen zu verstehen und zu produzieren. Dies erfolgt anhand einer auf Werkstatten und auf
Kooperation basierenden Methode. Fehler werden nicht stigmatisiert und gelten als Phase des
Lernfortschritts. Die Lehrkraft fordert bei den Schilerinnen und Schiilern eine reflexive Einstellung
gegeniber der Struktur der Sprache und ihrer Mechanismen, um die bewusste und zweckmafige Nutzung
der englischen Sprache zu ermoglichen. Dabei wird beriicksichtigt, dass Kinder bereits zu Schulbeginn
spontane Formen der Reflexion lGber die Sprache aufweisen. Sie regt bei den Schiilerinnen und Schilern
auch das Nachdenken Uber die Unterrichtsmethoden und Lernstrategien von L1 und L2 an. Im
Sprachunterricht werden auch die Technologien eingesetzt, wobei die Nutzung des Internets und der Web-
2.0-Instrumente, die Steigerung der Motivation und die Planung von interaktiven, nicht linearen Methoden,
welche die Individualisierung fordern, beglinstigt werden. Die technologischen Instrumente sind stets als
Starkung und Hilfe beim Lehren und Lernen zu sehen und ersetzen die herkdmmlicheren didaktischen
Mittel nicht.

Das Lernen der englischen Sprache kann auch durch Methoden und/oder Projekte zur sprachlichen
Forderung unterstitzt werden, bei denen Englisch als Unterrichtssprache eingesetzt wird.

Das Unterrichten der englischen Sprache erfolgt nicht nur durch die Entwicklung der Kommunikations- und
sprachlich-strukturellen Kompetenzen, sondern auch durch die Kultur, da Sprache stets mit jener Norm
verbundene kulturelle Aspekte vermittelt sowie Formen, um die Realitdt zu beschreiben, die jeder Sprache
zu eigen sind. Seit der Einflihrung in allen Schulen der Unterstufe spielt die englische Sprache eine
bedeutende Rolle bei der Ausbildung der Schiilerinnen und Schiler an den Siidtiroler Schulen.

Neben dem Erlernen der italienischen und der deutschen Sprache fordert dies die Entwicklung einer
mehrsprachigen und plurikulturellen Kompetenz. Diese Kompetenz fiihrt die Schilerinnen und Schiiler aus
ihrer eigenen Welt in eine Umgebung, die durch vielfaltige kulturelle Aspekte gepragt ist. Damit wird ihnen
bewusst macht, dass es in den Sprachrepertoires ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler andere Sprachen
gibt, und es ihnen ermdoglicht, sowohl in ihrem Umfeld als auch lber die Grenzen des Landes hinaus, in dem
sie leben, als aktive Staatsbirger zu wirken.
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ENGLISCH

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiler sind imstande,

- einfache und deutliche mindliche Botschaften zu verstehen, die haufig genutzte Satze und Ausdriicke
mit einem bekannten Wortschatz und bekannten Strukturen enthalten;

- die von der Lehrkraft in der Fremdsprache erteilten Anweisungen zu verstehen und auszufiihren,
vorausgesetzt, diese wurden langsam und deutlich vermittelt;

- in Alltagssituationen verstandlich zu kommunizieren, auch mit auswendig gelernten Satzen und
Ausdriicken und unter Nutzung einfacher Woérter;

- unter der Anleitung der Lehrkraft an kurzen Dialogen (iber bekannte Bereiche teilzunehmen;

- kurze schriftliche Texte zu vertrauten Themen zu verstehen, auch wenn sie nicht alle Woérter kennen;

- einfache kurze Texte Gber bekannte Kontexte zu schreiben;

- einige kulturelle Elemente der englischsprachigen Welt und sonstiger Umgebungen aus einer
mehrsprachigen Perspektive zu identifizieren.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler sind imstande,

- die wesentlichen Punkte deutlicher miindlicher Botschaften in Standardsprache zu verstehen;

- die von der Lehrkraft in Standardsprache erteilten Anweisungen zu verstehen und auszufihren;

- Ausdricke und Satze, die auf einfache Weise verbunden sind, zu nutzen, um tber bekannte Themen zu
sprechen, die sie personlich interessieren;

- an kurzen Konversationen zu alltaglichen Themen und Tatigkeiten teilzunehmen,;

- Texte von Unterrichtsinhalten anderer Facher zu verstehen und spezifische Informationen festzuhalten;

- einfache informelle Texte wie kurze Beschreibungen, Briefe, Kurz- und E-Mail-Nachrichten zu schreiben;

- Uber die formellen und funktionellen Aspekte der Fremdsprache nachzudenken;

- die erworbenen Kompetenzen selbst einzuschatzen und sich des eigenen Lernprozesses bewusst zu
sein;

- unterschiedliche kulturelle und soziale Aspekte des eigenen Landes und anderer Lander eingehend zu
vergleichen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

ENGLISCH

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Hdren (miindliches Versténdnis)
- Einzelne Worter und im Allgemeinen Anordnungen, Anweisungen, einfache und kurze Erzdhlungen,

Lieder und miindliche Botschaften zu in der Klasse durchgefiihrten Aktivitaten verstehen, wenn langsam
gesprochen wird, und zwar auch mithilfe nonverbaler Elemente (Mimik, Gestik, Bilder).
- Einfache Anordnungen ausfiihren.

Sprechen (miindliche Produktion und Interaktion)
- Mit den Mitschilerinnen und Mitschilern interagieren, und dabei einen Wortschatz aus dem Kontext

des Klassenlebens zu verwenden
- Auswendig gelernte Lieder, Reime und Vokabeln vortragen.

Lesen (schriftliches Verstdndnis)
- Worter und kurze einfache Texte auch mithilfe von Bildern verstehen.

Schreiben (schriftliche Produktion)
- Worter und einfache Satze in Verbindung mit den in der Klasse durchgefiihrten Aktivitaten abschreiben.

Interkulturelles Bewusstsein
- Sich der mehrsprachigen Realitdt ausgehend von der Klassengruppe bewusst werden.
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

ENGLISCH

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Hdren (miindliches Versténdnis)
- Kurze Dialoge, Erzdhlungen, Lieder, Anweisungen, Ausdriicke und Satze des alltdglichen Gebrauchs

verstehen, wenn diese langsam und deutlich ausgesprochen werden.

- Das allgemeine Thema einer Rede erkennen, in der tiber bekannte Themen gesprochen wird.

- Kurze mindliche Texte, auch von einem digitalen Datentrdger zu vertrauten Themen verstehen und die
Schllsselworter sowie den allgemeinen Sinn identifizieren.

Sprechen (miindliche Produktion und Interaktion)
- Sich klar und verstandlich und mit einer angemessenen Aussprache in kurzen Satzen ausdriicken.

Monologisch
- Informationen Uber sich selbst berichten.

- Personen, Orte und vertraute Gegenstande auch mithilfe von Modellen beschreiben.

Dialogisch
- Auf einfache und strukturierte Weise mit den Mitschiilerinnen und Mitschiilern und der Lehrkraft

interagieren und Ausdriicke zu in der Klasse behandelten Situationen mit Wiederholungen und/oder mit
der Hilfe des Gesprachspartners verwenden.

Lesen (schriftliches Verstdndnis)
- Kurze und einfache Texte mit oder ohne Hilfe von Bildern lesen und sowohl die allgemeine Bedeutung als

auch die spezifischen Informationen erfassen.

Schreiben (schriftliche Produktion)
- Kurze und einfache beschreibende Texte liber vertraute Themen anhand von Modellen, Chunks oder

Collocations schreiben.
- Kurze und einfache Texte in verstandlicher Form schreiben, um in diversen Kontexten in Verbindung mit
den eigenen Erlebnissen zu interagieren (z. B. Glickwunschkarten, Einladungen, E-Mails).

Uberlegungen zur Sprache und zum Lernerfolg
- Selbststandig oder unter Anleitung der Lehrkraft Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den

bekannten Sprachen identifizieren.
- Erkennen, was man gelernt hat und was man noch lernen muss.

Interkulturelles Bewusstsein
- Sich der mehrsprachigen Realitdt bewusst werden und sich kulturell offen anderen gegeniber verhalten.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ENGLISCH

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Hdren (miindliches Versténdnis)
- Die wesentlichen Punkte deutlicher Botschaften zu vertrauten Themen in Standardsprache verstehen.

- Den allgemeinen Sinn und spezifische Informationen miindlicher Vortrage sowie Audio- und
Videoaufnahmen zu vertrauten Themen oder solchen, die personlich interessieren, verstehen.

- Den allgemeinen Sinn und spezifische Informationen mindlicher Vortrige sowie Audio- und
Videoaufnahmen zu Unterrichtsinhalten anderer Facher verstehen.

Sprechen (miindliche Produktion und Interaktion)
- Sich klar und korrekt und mit einer angemessenen Aussprache bei Nutzung einfacher Strukturen oder

solcher von mittlerer Komplexitat ausdriicken.

Monologisch
- Bilder, Personen, Gewohnheiten, Alltagsaspekte beschreiben und prasentieren.

- Vorlieben, einfache Ideen, Meinungen, Gefilihle und Traume dulSern.
- Geschichten erzdhlen sowie von kiirzlich erlebten oder friiheren Ereignissen oder Erlebnissen berichten.
- Themen zu vermittelten Fachbereichen prasentieren.

Dialogisch
- Fragen und Antworten formulieren und Informationen Uber vertraute Themen und gewohnliche

Tatigkeiten geben.

- An kurzen Konversationen zu Alltagstatigkeiten und -themen in der Gegenwart, der Vergangenheit und
der Zukunft teilnehmen.

- Die eigenen Vorstellungen und Meinungen zu Alltagsthemen und den eigenen Interessen einfach
darlegen und begriinden.

Lesen (schriftliches Verstdndnis)
- Die allgemeine Bedeutung und die expliziten Informationen in kurzen geldufigen Texten in Verbindung

mit dem Alltag erfassen.
Einfache Inferenzen vollziehen, um implizite Informationen in kurzen gelaufigen Texten zu vertrauten

Themen zu erfassen.
- Texte unterschiedlicher Lange und Art in einer vereinfachten Version lesen und verstehen.
- Texte unterschiedlicher Lange in Bezug auf Unterrichtsinhalte anderer Facher lesen und verstehen.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

ENGLISCH

FAHIGKEITEN - FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Schreiben (schriftliche Produktion)
- Fragen und Antworten zu Texten klar und verstandlich formulieren.

- Einfache Texte nach Vorgaben und Vorlagen schreiben.
- Einfache Texte lber personliche Erlebnisse in der Gegenwart, der Vergangenheit und der Zukunft unter
Nutzung angemessener grammatikalischer und lexikalischer Strukturen schreiben.

Kurze personliche Briefe und E-Mails schreiben, die auf den Empfanger abgestimmt sind und den Regeln
entsprechen.

Reflexion iiber Sprache und Lernerfolg
- Selbststandig oder unter Anleitung der Lehrkraft (iber die wichtigsten Strukturen und sprachlichen

Funktionen der Fremdsprache anhand der induktiven Methode nachdenken.

- Selbststandig oder mit Unterstlitzung der Lehrkraft Beziehungen zwischen einfachen Sprach- und
Kommunikationselementen der bekannten Sprachen herstellen.

- Eigene Fehler und die eigene Art und Weise, die Sprache zu lernen, erkennen.

Kultur — interkulturelles Bewusstsein
- Sich mit anderen Traditionen, Kulturen und Gewohnheiten auseinandersetzen und dabei offen und

respektvoll sein.
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MUSIK

Laute und Musik begleiten samtliche tagliche Tatigkeiten von Kindern und Jugendlichen, sie
charakterisieren und beschreiben auf eindrucksvolle Weise jeden Bereich und jede Umgebung, in der wir
alle leben und handeln, und sind ein unverzichtbarer Bestandteil der symbolischen, gefiihlsmaRigen und
kulturellen Dimension des einzelnen Menschen und der Gemeinschaft.

Im Lernprozess entwickelt das Kind schon in den ersten Lebensmonaten das Gehdr, das allmahlich
komplexer wird, und verwendet es zur spontanen Erkennung von Lauten, zur Wahrnehmung bzw.
Interpretation der Wirklichkeit. Dies sollte eine natlirliche Fortsetzung in der Schule finden und die
Erziehung sollte auf den vorangehenden Erfahrungen eines Kindes aufbauen und diese besondere und
geflihlsmaRig pragnante Ausdrucksform férdern.

In der schulischen Dimension soll sich die musikalische und lautliche Erfahrung zur Forderung und
Entwicklung der Musikalitat der Kinder und Jugendlichen sowohl auf die expressive Dimension des
Musizierens (Musik machen, wiedergeben, erfinden) als auch des Horens (zuhoéren, analysieren,
beschreiben, verstehen, erarbeiten, interpretieren) stiitzen, indem die kognitive und gefiihlsmaRige
Entwicklung einer Person entscheidend geférdert wird.

Insbesondere werden mit den vertikalen Rahmenrichtlinien folgende Zielsetzungen verfolgt:

e Entwicklung der musikalischen Intelligenz im Sinne der Fahigkeit, die Bestandteile (Strukturen und
Bedeutungen) der lautlichen und musikalischen Ausdrucksform zu erkennen, zu analysieren und
anzuwenden;

e Erziehung des Gehors und Horbereichs, die fir die musikalische Erfahrung von besonderer Bedeutung
ist (sowohl beim Musizieren als auch beim Musikhoren), jedoch Ubergreifend jedes
vermittelte/mundlich erlernte Fach betrifft (das Wort wird durch die Stimme zum Laut);

® Erziehung der musikalischen Gestik, die einen fortschreitend koordinierten und prazisen Einsatz der
Bewegungen der Stimme (Stimmorgane), der Musikinstrumente (und der Gestik zu ihrer Handhabung)
und des Koérpers als Mittel zur musikalischen Interpretation umfasst;

e Reifen eines kritischen Bewusstseins gegeniliber den medialen Mitteln durch Aneignung von
Instrumenten, welche dem Individuum die Mdéglichkeit bieten, durch Bereicherung seiner Kenntnisse
Informationen zu verwalten, gleichzeitig aber auch alternative Standpunkte zu der Quelle
einzunehmen;

e Zugang zum kulturellen Erbgut und zu den symbolischen Ausdruckswelten durch Wahrnehmung der
Beziehungen zwischen Vergangenheit und Gegenwart und durch Aneignung der Instrumente, um
imstande zu sein, das geschichtlich durch die Werte zum Ausdruck gebrachte lautliche und
musikalische Erbe lesen, interpretieren und wahrnehmen zu kénnen;

¢ Das Heranreifen einer respektvollen und interessierten Haltung gegeniber verschiedenen Kulturen im
Vergleich zur eigenen, indem Instrumente verwendet werden, um andere besser verstehen, achten
und sich ihnen gegeniiber angemessen verhalten und somit den eigenen Standpunkt relativieren zu
konnen;

¢ Entwicklung von Kreativitat und Kooperation;

e Kenntnisse der musikalischen Wirklichkeit der eigenen Umgebung und der musikalischen
Bildungsmoglichkeiten, welche diese bietet;

e Bewusstsein iber die eigenen Einstellungen und musikalischen Fahigkeiten und deren Orientierung
zum Aufbau einer eigenen musikalischen Identitat.
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MUSIK

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Klangereignisse von einem qualitativen, rdumlichen Standpunkt und in Bezug auf ihre Quelle horen,
erkunden, analysieren und darstellen.

Mehrere Ausdrucksmoglichkeiten der Stimme, von Klangobjekten, Musikinstrumenten, Tontechnologien
handhaben und lernen, sich und anderen unter Verwendung unterschiedlicher Formen der Notierung
zuzuhoren.

Stimmliche, rhythmische und melodische Kombinationen unter Anwendung elementarer Schemata
verwenden, diese mit der Stimme, dem Korper, Instrumenten, der Dramatisierung und Tonbildung
ausfuhren.

Allein oder in der Gruppe einfache Musikstiicke mit Instrumenten, die unterschiedlichen Gattungen und
Kulturen angehoren, und der Stimme ausfiihren. Die Ausdruckselemente eines einfachen Musikstlicks
erkennen und diese auch auf die eigene Ausfiihrungspraxis libertragen.

Den asthetischen Wert schatzen und den funktionalen Wert dessen, was man nutzt, erkennen.
Unterschiedliche interaktive und beschreibende Strategien (mindlich, schriftlich, zeichnerisch) beim
Horen von Musikstiicken anwenden, um zu einem wesentlichen Verstandnis der Strukturen und ihrer
Funktionen zu gelangen und diese auch (bergreifend mit dem Kontext verkniipfen, dessen Ausdruck sie
sind.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Musikalische Erfahrungen durch die Ausfiihrung und Interpretation von instrumentalen und vokalen
Musikstlicken realisieren, die verschiedenen Gattungen und Kulturen angehéren.

Verschiedene Notationssysteme nutzen, die der Auswertung, dem Erlernen und der Wiedergabe von
Musikstiicken dienen.

Auch anhand von Improvisation musikalische und multimediale Botschaften konzipieren und realisieren
und an Prozessen zum Vergleich mit Modellen, die dem musikalischen Gut angehoren, teilnehmen und
dabei Notations- und/oder EDV-Systeme verwenden.

Den eigenen musikalischen Erfahrungen eine Bedeutung zuweisen und die eigene Fahigkeit unter Beweis
stellen, Ereignisse, Materialien, musikalische Werke zu verstehen, und ihre Bedeutung auch in Bezug auf
den historisch-kulturellen Kontext erkennen.

Die formlichen und strukturellen Aspekte analysieren, die zu den musikalischen Ereignissen und
Materialien gehoren, dabei einen angemessenen Wortschatz benutzen und unterschiedliche
Darstellungsnormen anwenden sowie mindlich und schriftlich tberlieferte Musik interagieren lassen.
Das Gehorte in funktionaler, asthetischer und tbergreifender Hinsicht bewerten und eigene Erfahrungen
mit den historischen Traditionen und der gegenwartigen kulturellen Vielfalt verkniipfen.

Die eigenen musikalischen Erfahrungen in Kenntnisse und kinstlerische Ausdrucksformen integrieren
und dabei auch geeignete Kodifizierungssysteme und spezielle Software benutzen.

Die Entwicklung der eigenen musikalischen Kompetenzen ausrichten, indem man sich der eigenen
Haltungen und Fahigkeiten sowie der vom gesellschaftlich-kulturellen lokalen Umfeld gebotenen
musikalischen Moglichkeiten bewusst wird.
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MUSIK

KOMPETENZZIELE AM ENDE
DER MITTELSCHULE MIT MUSIKALISCHER AUSRICHTUNG

Eine bewusste musikalische Alphabetisierung/Interpretation besitzen (Klang/Zeichen und Geste/Klang in
Beziehung bringen).

Das Instrument nutzen und beherrschen, um sich musikalisch auszudriicken und individuelle und
gemeinschaftliche musikalische Ereignisse zu erzeugen.

Mit expressivem Bewusstsein Kompositionen aus dem Solo- oder Ensemble-Repertoire ausfilhren, die
unterschiedlichen Gattungen, Epochen, kulturellen Kontexten, stilistischen und ausflihrenden
Traditionen angehoren.

Musik und Autoren des eigenen Repertoires kennen und einordnen.

Die Eigenschaften des eigenen Instruments, die technischen Moglichkeiten und Ausdrucksmoglichkeiten
und dessen geschichtliche Entwicklung kennen.

Was die Kenntnisse und Kompetenzen des Unterrichtsfachs ,,Musikinstrument” betrifft, wird auf Anlage A
des DM 201/99 — Programme fiir Musikinstrumente an Mittelschulen mit musikalischer Ausrichtung —
verwiesen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

MUSIK
MUSIKHOREN
FERTIGKEITEN KENNTNISSE

- Klangereignisse in Bezug auf ihre Quelle - Konzepte Klang, Stille, Larm, Gerduschquelle

erkunden, analysieren und auswerten und deren Eigenschaften
- Kldangen und Gerauschen der Umgebung und von - Die wichtigsten Eigenschaften der

Naturereignissen zuhoren, diese analysieren und nattrlichen/artifiziellen,

ihnen eine Bedeutung beimessen menschlichen/tierischen und atmosphérischen

Klanglandschaften
- Klangfille von unterschiedlichen Umgebungen,
Ereignissen und Gegenstanden

- Akustische Phanomene anhéren und nach ihrer - Klangqualitat (lang-kurz, stark-schwach, hoch-
Qualitdt und den Konzepten Figur/Hintergrund, tief, Klangfarbenqualitat) und einige Methoden
Klang/Stille einordnen fir deren Darstellung mittels Symbolen-

- Die wahrgenommenen Toéne mit intuitiven Zeichen, motorischen Aktivitdten, verbalen
grafischen ~ Systemen,  Worten und/oder Beschreibungen

Bewegung darstellen

- Die Intonationskurven und den rhythmischen - Eigenschaften der  gesprochenen und
Verlauf der gesungenen und der gesprochenen gesungenen Stimme (Tonerzeugung, Timbre,
Stimme sowohl in der eigenen Sprache als auch Intonationskurven und Rhythmen) und deren
in der Zweit- und Drittsprache erfassen Nutzung bei Kommunikation und Ausdruck

- Ein Musikstlick in Stille anhoren und dessen - Musikstiicke unterschiedlicher Repertoires,
Charakter und die einfachsten Bestandteile deren Funktionen und Interaktionen mit
erfassen anderen Ausdrucksformen

- Mit einem Musikstlick mittels expressiver
Aktivitdten interagieren (Tanz, Dramatisierung,
instrumentale Teile)

- Instrumente und Gegenstinde erkunden und - Einige Musikinstrumente und Unterrichts-
deren Klang und Ausdruckspotenziale ableiten instrumente, Klanggegenstande, Klangspiele

- Die Klangfarbe der wichtigsten Instrumente
unter besonderer Bezugnahme auf jene, die im
Unterricht genutzt werden, unterscheiden
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

MUSIK

PRODUKTION

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

In der Gruppe und durch Nachahmung einfache
Gesdnge und motorische Singspiele auch in der
Zweit- und Drittsprache vortragen und sich dabei
an die Vorgaben halten

Mit Gesten/Tdnen, Unterrichtsinstrumenten
und/oder selbst gebauten Instrumenten und
Klangobjekten Gesdnge, Singspiele, Kinderreime
und rhythmische Gedichte begleiten

Mit Gesten-Klang, mit der Stimme und mit
Instrumenten/Klangobjekten einfache
rhythmische Abfolgen auch unter Nutzung nicht
konventioneller Notationen wiedergeben
Erzahlungen, kurze Geschichten, Reime auch in
der Zweit- und Drittsprache vertonen

- Gesange, Singspiele, Zdhlreime, rhythmische
Reime, zu vertonende Marchen und
Erzdhlungen

- Nutzung des Klangkérpers, der
Unterrichtsinstrumente, von Gegenstdanden und
Klangspielen einschlieRlich solcher, die selbst
gebaut wurden

- Konzept des rhythmischen Pulsierens und
Kombination elementarer rhythmischer Figuren
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

MUSIK
MUSIKHOREN
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Klangereignisse auf der Grundlage von |- Grundbegriffe = der  musikalischen  Norm,
Parametern und Klangqualitdt erkennen und agogische und  dynamische  Variationen
beschreiben (Crescendo/Diminuendo, Beschleunigung/Ver-
zogerung)

Klange und Gerdusche von Ereignissen und
Klanglandschaften analysieren, einordnen, diesen
Bedeutungen zuweisen und diese verarbeiten und
sie auch in 6kologischer und historischer Hinsicht
bewerten (zeitliche Veranderung)

Klangfarben unterscheiden und die wichtigsten
Eigenschaften der Stimme, der wichtigsten
Orchesterinstrumente, der Orff-Instrumente und
einiger ethnischer Instrumente beschreiben

Die wichtigsten Eigenschaften eines Musikstiicks
(Bedeutungen und Strukturen) erfassen und
beschreiben

Den asthetischen Wert schatzen und den
funktionalen Wert des Gehorten erkennen

Die wichtigsten stilistischen Eigenschaften und

Funktionen  von Musik  unterschiedlicher
Gattungen und  Kulturen (historisch und
geografisch) einschlieflich der traditionellen

ortlichen Musik erkennen

Die wichtigsten zeitlichen Veranderungen der
Klanglandschaften und die Auswirkungen des
menschlichen Handels und der Technologien auf
sie

Die wesentlichen Eigenschaften der Stimme, der
Unterrichtsinstrumente, der wichtigsten
Orchesterinstrumente und jener, die andere
Kulturen pragen

Die unterschiedlichen Stimmungen (Freude,
Melancholie usw.) von unterschiedlichen
Musikstiicken; einige einfache musikalische
Makroformen, die wichtigsten genutzten
Instrumente, der rhythmische und melodische
Verlauf

Musik unterschiedlicher Epochen und Gebiete,
um zu beten, zu tanzen, zu spielen, fir das Kino,
den Computer, die Werbung und verschiedene
Darbietungsformen

Die wichtigsten ortlichen Studienstandorte, an
denen Musik studiert, produziert und gehort
wird
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

MUSIK
PRODUKTION
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Die Stimme als Ausdrucksmittel benitzen; |- Altersgemale Lieder, homophone und
Melodien, Lieder und auch Kanons, Singspiele kanonartige, Tanze und Singspiele
anstimmen und sich mit den anderen abstimmen; unterschiedlicher Gattungen und Herkunft

Lieder mit Bewegung interpretieren

Das Unterrichtsinstrument, Klanggegenstande,
selbst gebaute Instrumente, musikalische
Software nutzen, um einfache Melodien und
Rhythmen wiederzugeben, zu improvisieren und
zu erfinden, um Texte zu vertonen, multimediale
Inhalte aufzuarbeiten und Tanze und
Dramatisierungen zu begleiten

Den rhythmischen und melodischen Verlauf eines
musikalischen Fragments grafisch darstellen
in

Kurze und einfache Musikstlicke

herkdmmlicher Notation lesen

einschlieRlich jener der ortlichen Tradition und
solcher, welche die Zweit- und Drittsprache
betreffen.

Die wichtigsten Techniken zur Verwendung des
Unterrichtsinstruments, der Klanggegenstiande
und der selbst gebauten Instrumente;
altersgemalie musikalische Unterrichtssoftware

Konventionelle und nicht konventionelle

Notationssysteme
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

MUSIK

MUSIKHOREN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die formelle und informelle musikalische Notation
schreiben, lesen und verwenden

Spezielle Begriffe ~ und  Ausdricke  der
Musiksprache verwenden

Die Eigenschaften und Klangformen von
Musikinstrumenten, die der westlichen und
anderen Kulturen angehoren, erfassen und
beschreiben

Die Eigenschaften und Modalitdten einer
sprechenden und singenden Stimme auch in
Bezug auf unterschiedliche Gattungen,
Repertoires, Traditionen, Kontexte und

Funktionen erfassen und beschreiben

Einem Musikstiick still und aufmerksam zuhoren
und eine Vorgabe beachten

Einige Eigenschaften von Gattungen,
Stilrichtungen, musikalischen Repertoires
analysieren und mit den Kontexten der

Produktion und des Horens verknipfen

Die expressiven, strukturellen Elemente, die
Konzepte und die Funktionen von
unterschiedlichen Musikstiicken erfassen und das
Repertoire der lokalen Tradition einschlieBen

Klang und Massenmedienmusik kritisch und
bewusst in der multimedialen Kommunikation im
EDV-Bereich und im Internet nutzen

Sich an den wichtigsten Standorten und den
wichtigsten Kontexten im Bereich von Produktion,
des Horens und von musikalischer Ausbildung in
der Region orientieren

Einfache musikalische auch mehrstimmige
Partituren;  musikalische  phonorhythmische
Systeme, besonders solche, die interkulturellen
Entwicklungen dienen; moderne Systeme zum
Schreiben von Musik

Wesentliche Terminologie in Verbindung mit
musikalischer Praxis, Theorie, Hoéren und
Produktion

Musikinstrumente unterschiedlicher Kulturen,
Traditionen, geografischer und historischer
Kontexte; Materialien und Modalitdten zum Bau
von Instrumenten, Modalitdten zur Erzeugung
von Klang und musikalischem Ausdruck,
Nutzungskontexte

Stimme beim Sprechen, beim Rezitieren, in der

Poesie, beim Gesang unterschiedlicher
Gattungen, Stilrichtungen, Repertoires und
sowohl historischer als auch geografischer

Traditionen

Stimmarten (Falsett, Knabenstimme, Sopran,
Mezzosopran, Alt, Tenor, Bariton und Bass);
Aufteilung der Manner- und Frauenstimmen im
Chor, Stimmbruch

Musikstlicke unterschiedlicher Gattungen,
Kulturen und historischer und geografischer
Stilrichtungen

Musikstlicke, die mit der Geschichte und der
lokalen Tradition verbunden sind

Musik  fir  Filme, Werbung, Titelmusik,
unterschiedliche Musik-Software, Musik im
Internet, Musik in Videogames

Theater, Konzertsale, Festivals,
Musikveranstaltungen, Konservatorium, lokale
Musikinstitute, Musikschulen und

Musikinstitutionen
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

MUSIK
PRODUKTION
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Melodien, Lieder, Musikstlicke, die |- Musikstiicke (auch mehrstimmig), die dem Alter
unterschiedlichen Gattungen, Epochen, der Schiilerinnen und Schiiler angemessen sind;
kulturellen und sprachlichen Kontexten Musikstlicke, die dem lokalen traditionellen
angehoren, allein, in der Gruppe und mit Repertoire angehdren, auch in der Zweit- und

mehreren Stimmen lesen und auf expressive
Weise anstimmen

Mit Instrumenten Musikstiicke, Melodien und
Rhythmen ausfiihren, die einem differenzierten
Repertoire angehoéren, und dem Verstandnis der
musikalischen Ausdrucksform, (bergreifenden
historischen, geografischen, sprachlichen und
interkulturellen Entwicklungen dienlich sind, mit
besonderer Berlicksichtigung der Repertoires der
lokalen Tradition

Atmospharen, Klangumgebungen, Vertonungen
mit Improvisationen und stimmlichen
Ausfihrungen sowie mit Musikinstrumenten
schaffen, die auf konventionelle und
unkonventionelle Weise genutzt werden, mit
selbst gebauten Instrumenten, mit gelegentlichen
Klangmaterialien und multimedialen
Instrumenten

Die Musik mit Koérper und Bewegung beim
Tanzen, in Choreografie und Dramatisierungen
interpretieren

Multimediale und EDV-Instrumente nutzen, um

Klang aufzuzeichnen, zu bearbeiten und
wiederzugeben; spezielle Software zur
Klangbearbeitung und zum  musikalischen
Schreiben nutzen; das Internet bewusst fiir

musikalische Recherchen nutzen

Drittsprache

Musikstlicke unterschiedlicher Gattungen,
Kulturen und Stilrichtungen, die mit Aktivitaten
Ubereinstimmen, die dem Erwerb der
musikalischen Sprache und Ausdrucksform, der
facheribergreifenden Didaktik und der
Interkulturalitdt dienlich sind; Musiksticke, die
der lokalen Tradition angehoren

Natlrliche und  kinstliche Klang-  und
Musikeffekte live, aufgezeichnet und
multimedial

Musik und Téanze, die in interkultureller,

facheriibergreifende  Perspektive und  zur
Aufwertung der lokalen kulturellen Tradition
ausgewahlt wurden

Multimediale und EDV-Instrumente, spezielle
Software, Internet und spezielle Programme zu
dessen Nutzung im musikalischen Bereich
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KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

Bilder und ihre Darstellungen sind Teil der menschlichen Erfahrung ab der Geburt und prdgen die
Alltagserlebnisse in allen Bereichen auf Gberwiegende Weise und stellen einen der kulturellen Urspriinge
unserer Gesellschaft dar.

Kunst hat bei der Entwicklung der Personlichkeit und bei deren Verhaltnis zur Realitdt eine groRe
Bedeutung und erfiillt eine besonders wichtige Aufgabe. Die Komplexitat der visuellen Botschaft spiegelt
die Entwicklung der Art und Weise der Kommunikation wider, die zunehmend zwischen statischen und
bewegten Bildern schwankt.

Im schulischen Bildungsverlauf hat die visuelle Kommunikation die Aufgabe, das Vorstellungsvermogen
anzuregen und dazu beizutragen, Gefiihle auszudriicken, Ideen zu vermitteln und deren Zwecke und
Funktionen zu verstehen und so die Schiilerinnen und Schiiler zu motivieren, gegeniliber Kunst eine positive
und auf Neugierde basierende Haltung einzunehmen.

Der Unterricht im Fach Kunst und bildnerisches Gestalten erfolgt durch , Kunst machen” und ,lGber Kunst
sprechen”. In dieser Hinsicht wird die Labortatigkeit grundlegend, denn damit wird gewahrleistet die
eigenen kreativen Fahigkeiten anzuregen und zu bereichern.

Beim ,,Kunstmachen” schaffen die Schiilerinnen und Schiiler kiinstlerische Werke ausgehend von einem
Anfangskonzept. Sie erkunden und probieren fiir den Zweck geeignete Mittel und Techniken aus, nutzen
unterschiedliche Fertigkeiten und Instrumente. Sie folgen dem zur Realisierung des Werks geeignetem
Lernweg, kontrollieren die Phasen des Prozesses und bewerten schlieBlich das Produkt.

Beim ,Reden Uber Kunst” engagieren sich die Schilerinnen und Schiiler fir Betrachtung, Reflexion und
Kommunikation. Diese drei Phasen sind notwendig, um zu lernen, unterschiedliche Kunstformen zu
beschreiben, zu analysieren, zu interpretieren und zu bewerten. Bei der Erdrterung muss sich die
Aufmerksamkeit auf das Thema des Kunstwerks konzentrieren, auf dessen wichtigste Elemente, auf die zu
dessen Schaffung verwendeten Materialien, auf die Absicht des Kiinstlers und auf den Kontext, in dem das
Werk entstanden ist und sich entwickelte.

Wahrend des schulischen Bildungsprozesses spielt die Handhabung unterschiedlicher Materialien eine
duBerst wichtige Rolle, da der ,physische” Kontakt mit unterschiedlichen Gegenstdanden und
Tragermaterialien zum Erwerb von Kenntnissen fiihrt, die in unterschiedlichen Lernumgebungen eingesetzt
werden kénnen.

Dank der Handhabung, dem Ausprobieren von Techniken und Methoden werden motorische,
wahrnehmende, sensorielle und rdaumliche Fertigkeiten entwickelt. In dieser Perspektive fordert die Arbeit
im Labor auch die Kommunikation und dient dem Austausch mit den anderen.

Es wird betont, wie wichtig es ist, Schilerinnen und Schiiler direkte Erfahrungen machen zu lassen und
ihnen Besuche in Ausstellungen, Museen, Orten von kunsthistorischem Interesse zu ermdglichen. Diese
Erfahrungen haben auch den Zweck, Kunstgegenstiande aus anderen Landern schatzen zu lernen.

Der moderne Staatsbiirger lebt heute in einer durch die Kommunikation der Massenmedien beherrschten
Welt. Das Unterrichtsfach Kunst und bildnerisches Gestalten hat die Aufgabe, angemessene Kompetenzen
zu vermitteln, um audiovisuelle und multimediale Ausdrucksformen kritisch und aktiv auszuwerten und zu
interpretieren, sodass man lernen kann, wie man sich in einer so vielfaltigen und verdanderbaren Welt
selbststandig und bewusst bewegt.
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KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiller nutzen die Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf die visuelle
Ausdrucksform, um verschiedene Arten visueller Texte zu erstellen (expressive, narrative, darstellende
und informative Texte) und Bilder mit verschiedenen Techniken, Materialien und Instrumenten kreativ
zu bearbeiten (grafisch-expressiv, durch Malen und plastisches Gestalten, aber auch audiovisuell und
multimedial).

Sie sind imstande, Bilder (Kunstwerke, Fotos, Manifeste, Comics usw.) und multimediale Botschaften
(Werbespots, Kurzfilme, Videoclips usw.) zu betrachten, zu erkunden, zu beschreiben und zu
interpretieren.

Sie identifizieren die wichtigsten formlichen Aspekte eines Kunstwerks, schatzen Kunstwerke und
Kunsthandwerk aus anderen Kulturen.

Sie kennen die wichtigsten Kunst- und Kulturgtiter ihrer Region und zeigen sich sensibel und respektvoll
gegenliber deren Schutz.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiler realisieren personliche und kreative Produkte auf der Grundlage eines
Konzepts und einer originalen Planung, wenden die Kenntnisse und Regeln der visuellen Ausdrucksform an
und wahlen auf funktionale Weise unterschiedliche Techniken und Materialien und durch die Integration
mehrere Medien und Expressionsnormen.

Sie beherrschen die wichtigsten Elemente der visuellen Ausdrucksform, interpretieren und verstehen die
Bedeutungen statischer und in Bewegung befindlicher Bilder, audiovisueller Filme und multimedialer
Produkte.

Sie interpretieren die signifikantesten Werke der antiken, mittelalterlichen, modernen und zeitgendssischen
Kunst und sind imstande, diese in die entsprechenden historischen, kulturellen und umgebungsbezogenen
Kontexte einzuordnen. Sie erkennen den kulturellen Wert von Bildern, Werken und
Kunsthandwerksgegenstinden, die in anderen Lindern geschaffen/hergestellt wurden.

Sie erkennen die wichtigsten Elemente des Kultur-, Kunst- und Umweltguts ihrer eigenen Region und sind
sensibel flir Probleme im Hinblick auf dessen Schutz und Erhaltung.

Sie analysieren und beschreiben Kulturgiiter, statische und multimediale Bilder und nutzen dazu eine
angemessene Sprache.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

FERTIGKEITEN KENNTNISSE

In allgemeiner Hinsicht ein Bild und/oder eine | Visuelle Untersuchungen

Umgebung betrachten und den eigenen Elemente der visuellen Ausdrucksform: Punkt, Linie,
Gefuihlen und Reflexionen freien Lauf lassen Form, Farbe und

Bilder, Formen und Gegenstinde in der | Symmetrie

Umgebung beschreiben und analysieren und
dabei die Sinne und die Regeln der visuellen
Wahrnehmung nutzen

Klnstlerische Techniken ausprobieren, um Darstellung der wahrgenommenen Realitat

mit unterschiedlichen Materialien Werke - Einfache Kompositionsregeln
herzustellen: Zeichnen, Ausmalen, Einritzen, - Kinstlerische Grundtechniken
Schneiden, Modellieren, Malen - Grund- und Sekundarfarben

Das korperliche Schema vollstandig und - Software zum Zeichnen und Malen

bewusst konstruieren - Druckverfahren
Bilder und Materialien unter Nutzung
verschiedener Techniken bearbeiten

Kreativ auch unter Nutzung digitaler Mittel
einige Elemente der Realitat darstellen
Kreativ  drucken und hierzu auch
Gegenstande des taglichen Gebrauchs nutzen

Bilder interpretieren und beschreiben, um Ausdruck und Kommunikation

diesen Informationen zu entnehmen Informative und expressive Funktion der visuellen
Formen und Farben nutzen, um Ideen, Kommunikation

Gefuhle und Gefiihlszustande zum Ausdruck
zu bringen

Mit einfachen Satzen das Produkt und die
verschiedenen Prozessphasen beschreiben
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Bewusst ein Bild betrachten und analysieren und
auch eigenen Geflihlen und Reflexionen Platz
lassen

Bilder, Formen und Gegenstande in der
Umgebung beschreiben, analysieren und
interpretieren und dabei die Sinne und die
Regeln der visuellen Wahrnehmung nutzen

Visuelle Untersuchungen

Elemente der visuellen Ausdrucksform: Punkt,
Linie, Form, Farbe, Textur, Tonalitat,
Raumlichkeit, Volumen

Die kinstlerischen Techniken ausprobieren, um
eigene und authentische Produkte zu schaffen:
Zeichnen, Ausmalen, Einritzen, Schneiden,
Modellieren, Malen

Eine Person im Raum aufstellen und die Ebenen
und Positionen erkennen

Arbeitshypothesen zur Erzeugung personlicher
kiinstlerischer Werke erstellen

Bilder und Materialien unter Nutzung
verschiedener Techniken und Instrumente
bearbeiten

Kreativ auch unter Nutzung digitaler Mittel
einige Elemente der Realitat darstellen

Die Nutzung von audiovisuellen
Kommunikationstechnologien ausprobieren, um
mit unterschiedlichen Normen eigene Gefiihle
und Emotionen auszudriicken

Darstellung der wahrgenommenen Realitat

- Kompositionsregeln: Proportion, Gleichgewicht,
Kontrast, MaBstab, Varietat, Rhythmus

- Klnstlerische Grundtechniken

- Grund-, Sekundar-, Komplementarfarben und
deren Abstufungen

- Einfache kreative Strategien: Substitution,
Wiederholung, Expansion und Montage

Formen und Farben nutzen, um ldeen, Gefiihle
und Gefiihlszustande zum Ausdruck zu bringen
Das geschaffene Werk mit Fachbegriffen
beschreiben und dabei die Planungsabfolge
einhalten

Die Ausdruckformen von Comics, Werbung,
Fotografie und Massenkommunikationsmitteln
interpretieren und analysieren

Ausdruck und Kommunikation

- Informative und expressive
visuellen Kommunikation

- Grundbegriffe der Ausdrucksformen von
Comics, Werbung und
Massenkommunikationsmitteln

Funktion der

Die wichtigsten
erkennen.

Die Botschaften einiger Kunstwerke erfassen
und diese als Anregung zur Anfertigung eigener
Arbeiten heranziehen

Sich mit einigen Formen der Kunst und des
Handwerks, die der eigenen und anderen
Kulturen angehoren, vertraut machen

regionalen Kulturgiter

Kunstgut in verschiedenen historischen,

kulturellen und natiirlichen Kontexten

- Kunstwerke und die entsprechenden Kiinstler

- Konzept des Kultur- und Landschaftsguts der
Region
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Produkte konzipieren und planen und hierzu
originelle, kreative Losungen heranziehen, die
auch vom Studium der Kunst und der visuellen
Kommunikation inspiriert sind

Die Instrumente, figurativen Techniken (Grafik,
Malen, plastisches Gestalten) und die Regeln der
visuellen Darstellung bewusst nutzen, um
kreative Werke zu schaffen, die den
personlichen Vorlieben und Ausdrucksstilen
gerecht werden

Kreativ gewohnliche Materialien, fotografische
Bilder, Schriften, symbolische und Vvisuelle
Elemente bearbeiten, um neue Bilder zu
erzeugen

Die Techniken und Ausdrucksformen wahlen, die
fir die Realisierung visueller Produkte am besten
geeignet sind und dabei einen prazisen
gegenstandlichen oder
kommunikationsbasierten Zweck verfolgen, auch
indem mehrere Normen integriert werden und
auf andere Facher Bezug genommen wird

Darstellung der wahrgenommenen Realitat
Klnstlerische Methoden: Collagen und expressive
Techniken, Grafiken und plastische Gestaltungen,
audiovisuelle, multimediale und informative
Instrumente, Videos

Unterschiedliche Betrachtungstechniken nutzen,
um mit einer angemessenen Sprache die
formlichen und 4&sthetischen Elemente eines
realen Kontexts zu beschreiben

Ein Bild oder ein Kunstwerk auswerten und
interpretieren und dabei progressive Stufen der
Textanalyse heranziehen, um die Bedeutung zu
verstehen und die kreativen und stilistischen
Entscheidungen des Kiinstlers nachzuvollziehen
Die in Kunstwerken und Bildern der
multimedialen Kommunikation enthaltenen
Normen und Kompositionsregeln erkennen, um
die symbolische, expressive und kommunikative
Funktion in den verschiedenen
Zugehorigkeitsbereichen zu identifizieren (Kunst,
Werbung, Information, Unterhaltung)

Visuelle Untersuchungen
- Poster, Fotos, @ Werbebilder, Kurzfilme,
Werbespots und multimediale Produkte

- Spezielle Fachbegriffe der kinstlerischen,
multimedialen und audiovisuellen
Ausdrucksform
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

KUNST UND BILDNERISCHES GESTALTEN

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Ein Kunstwerk interpretieren und kritisch Kunstgut in verschiedenen historischen,
kommentieren und es hierzu mit den kulturellen und natiirlichen Kontexten

wesentlichen Elementen des historischen und

kulturellen Kontexts, dem es angehort,
verknipfen
Kenntnisse Uber die  Grundzige der

kiinstlerischen Produktion in den wichtigsten
historischen Epochen der Vergangenheit und der
modernen und zeitgendssischen Kunst besitzen,
einschlieRlich derer, die einer anderen Kultur
angehort

Die Arten von Umwelt-, kunsthistorischen und
musealen Gitern der Region kennen sowie
imstande sein, deren &sthetische, historische
und soziale Bedeutungen und Werte zu
interpretieren

Hypothesen zu Strategien fiir MaBnahmen zum
Schutz, zur Erhaltung und Aufwertung von
Kulturgitern aufstellen

- Kulturglter: Sanierungsprojekte, Klassifizierung
und Arten verschiedener Kulturgiiter

- Antike Kunst: Mittelalter, Renaissance, 17./18.
Jh.: Referenzrahmen, Kiinstler und die
wichtigsten Kunstwerke

- Moderne Kunst: 19. und 20. Jh.: zweite Halfte
des 19. Jh.s, 20. Jh. und moderne Kunst,
zeitgendssische Kunst von den 1950er-Jahren
bis heute; Kunst in den wichtigsten
europdischen und auRRereuropaischen Landern
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KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

In der Unterstufe fordert die Leibeserziehung die Selbstkenntnis und die Kenntnis der eigenen Potenziale in
konstanter Beziehung zur Umwelt, zu den Anderen und zu Gegenstdnden. Das Fach tragt zur
Personlichkeitsbildung der Schiilerinnen und Schiiler anhand der Kenntnis und des Bewusstseins der
eigenen korperlichen Identitdt sowie des kontinuierlichen Bewegungsbedirfnisses als konstante Pflege der
eigenen Person und des personlichen Wohlbefindens bei. Es ist das einzige Schulfach, das sich ausdriicklich
an die korperliche und motorische Komponente des Menschen wendet. Es fordert die organische und
funktionale Entwicklung der motorischen Fahigkeiten als unverzichtbaren Teil der Gesundheitserziehung
und Gesundheitsbildung eines Staatsbiirgers. Zudem fordert es jene Lernfortschritte und Kenntnisse, die
sich auf den Korper und dessen psychische und koérperliche Potenziale als Grundlage fir das kulturelle
Wachstum beziehen.
Da die Leibeserziehung aullerdem in struktureller Hinsicht eine Labortatigkeit ist, da sie Tun mit bewusstem
Handeln verknlipft, setzt sie die praktische Rationalitat der Schiilerinnen und Schiler um und regt diese an,
reale Probleme zu l6sen, die beispielsweise durch Beziehungen in der Gruppe, Wettstreit und Konflikt
entstehen.
Die in der Sporthalle oder auf dem Sportplatz durchgefihrten Aktivititen ermutigen das
kooperationsbasierte Lernen anhand des Teamspiels und der Aktivitaten zu zweit oder in kleinen Gruppen,
bei denen auf gegenseitiger Hilfe, Zusammenarbeit und gleichgestellter Kommunikation beruhende
Beziehungen vorherrschen.
In diesem Sinn fordert die motorische, korperliche und sportliche Erziehung das Selbstbewusstsein, die
Gemeinschafts- und Beziehungsfahigkeit, regt dazu an, den eigenen Stil und den Stil anderer und die
Lernrhythmen zu respektieren und beglinstigt Einstellungen zum zivilen Zusammenleben, wobei die
Integration auch von Schiilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen Formen der
Andersartigkeit/Behinderung geférdert und der Wert der Kooperation und der Teamarbeit aufgewertet
wird. Spiel und Sport vermitteln und erleichtern Beziehungen und , Begegnungen®.
Motorische und sportliche Aktivitdten einschlielRlich derer, die in der Natur praktiziert werden, liefern den
Schilerinnen und Schiilern Gelegenheiten, um (iber die Veranderungen ihres Kérpers nachzudenken, diese
zu akzeptieren und als Ausdruck des Wachstums und des Reifeprozesses einer jeden Person zu werten. Sie
bieten zudem die Moglichkeit, Gber Werte nachzudenken, die das Selbstbild im Vergleich zu einer Gruppe
Gleichaltriger einnehmen kann. Die motorische Erziehung ist somit eine Gelegenheit, um kognitive, soziale,
kulturelle und die Gefilihlswelt betreffende Erfahrungen zu férdern.
Der Erwerb motorischer Fahigkeiten und die Moglichkeit, die eigenen Handlungen erfolgreich zu erproben,
erzeugen Genugtuung, steigern das Selbstwertgefiihl der Schilerinnen und Schiiler und erweitern deren
Erfahrungen kontinuierlich durch stets neue Anregungen.
Motorische und sportliche Tatigkeiten, vor allem in Situationen, in denen es um Sieg oder Niederlage geht,
tragen dazu bei, die Fahigkeit zu erlernen, die eigenen Emotionen auszudriicken und zu kontrollieren.
Die motorische Erfahrung ist schlielllich als ,positiver Erfahrungswert zu sehen. Die
Handlungskompetenzen der Schilerinnen und Schiiler werden zur Geltung gebracht, kontinuierlich in den
Mittelpunkt gestellt und bewusst gemacht.
Motorische und sportliche Aktivitditen tragen im richtigen Mall zur Entwicklung von vier wie folgt
gegliederten Makrokompetenzen bei:

1. Entwicklung der Motorik als Ausdruck der Identitat;

2. Aneignung von unterschiedlichen motorischen und sportlichen Fahigkeiten;

3. Beziehung zu sich selbst und den anderen im Sinne der Zusammenarbeit;

4. Entwicklung der richtigen Lebensgewohnheiten und der aktiven Entscheidungen in der

Freizeit.
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KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler steigern ihr Selbstbewusstsein, indem sie ihren Kérper beobachten und auf
diesen horen, die motorischen und haltungsbedingten Muster beherrschen und imstande sind, sich
raumlichen und zeitlichen Variablen anzupassen.

Sie verwenden die Korper- und motorische Sprache, um ihre Gefiihlszustinde mitzuteilen und
auszudriicken, und zwar auch anhand von Dramatisierung und rhythmisch-musikalischen Erfahrungen.
Sie machen eine Vielzahl an Erfahrungen, anhand derer es ihnen ermoglicht wird, viele Sportarten
kennen und schatzen zu lernen.

Sie probieren progressiv und zunehmend komplex unterschiedliche Bewegungsablaufe aus.

Sie bewegen sich im Leben und schulischen Umfeld unter Einhaltung einiger Kriterien zu ihrer Sicherheit
und der Sicherheit anderer.

Sie erkennen einige wesentliche Grundsatze in Bezug auf ihr kdrperliches und geistiges Wohlbefinden in
Verbindung mit der Pflege ihres Korpers und einer korrekten Ernahrung.

Sie verstehen im Rahmen der verschiedenen Sport- und Spielaktivitaiten den Wert der Regeln und die
Bedeutung, diese zu respektieren, im Bewusstsein, dass Fairness und gegenseitiger Respekt
unverzichtbare Erfahrungswerte bei Spiel und Sport sind.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler haben anhand spielerisch motorischer und sportlicher Aktivitdten, bei
denen es sich um privilegierte Erfahrungen handelt, die Kenntnisse, Konnen und Selbstbewusstsein
vereinen, ihre eigene personliche Identitdt aufgebaut und sind sich ihrer personlichen motorischen
Kompetenzen und ihrer Grenzen bewusst.

Sie verwenden zusatzlich zur reinen Korperlichkeit, deren Funktionen und der Festigung und Entwicklung
der motorischen und sportlichen Fertigkeiten kommunikations- und beziehungsrelevante Aspekte der
korperlich-motorisch-sportlichen Ausdrucksform.

Sie besitzen Kenntnisse und Kompetenzen in Bezug auf die Gesundheitserziehung, die Pravention und
die Férderung eines korrekten Lebensstils.

Sie sind imstande, sich in die Gruppe zu integrieren, zu teilen und die Regeln zu respektieren, und
beweisen, dass sie ihr Gegenliber akzeptieren und respektieren.

Sie sind in der Lage, Verantwortung fiir ihre eigenen Handlungen zu tGbernehmen und sich fir das
Allgemeinwohl einzusetzen.

Sie erkennen die korrekten Werte des Sports (Fairplay) und verzichten auf jegliche Form der Gewalt,
indem sie diese Werte in unterschiedlichen Kontexten anerkennen und umsetzen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die verschiedenen Wahrnehmungen unterschei-
den (Sehen, Horen, Flhlen)

Sich mit unterschiedlichem Rhythmus und/oder
Bewegungsabldufen aus der Tierwelt und aus der
Fantasie fortbewegen und so unterschiedliche
Korperhaltungen und Gebarden erfahren

Sporthalle

Sich bewegen und handeln, um die eigene
Seitendominanz zu entdecken/zu starken
Einfache motorische Grundablaufe allgemein
kontrollieren

Sich kurze motorische Ablaufe ohne Gerate und
mit kleinen oder groflen Gerdten auch im
Verhéltnis Zu den raumlichen/zeitlichen
Variablen merken und diese ausfiihren

Rdumliche Konzepte (vorn, hinten, rechts, links),
zeitlich-rhythmische Konzepte (zuvor/danach/-
wahrend, langsam/schnell)

Die wichtigsten Spielregeln beachten und sich
positiv verhalten

- Praktizierte Spielregeln und entsprechende
korrekte Verhaltensweisen
- Traditionelle Spiele im Freien
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Verbale und korperliche Ausdrucksweisen
verwenden, um emotionale Inhalte zu vermitteln
Unter Anleitung imstande sein, sich zu
entspannen, und den Wert der Erholungszeit im
Wechsel zwischen Arbeit und Pause anerkennen
Die eigene korperliche Energie einteilen

Sich im Bewusstsein der eigenen Dominanz
bewegen und handeln

Empfehlungen und Korrekturen akzeptieren

Die Sporthalle, die verschiedenen Gerdte und
deren Nutzung, die Einrichtungen und die
Bereiche fir Spiel und Sport aufRerhalb der Schule

Grundlegende motorische Abldufe beherrschen
und kombinieren (gehen, rennen, springen,
greifen, werfen, rollen, klettern), und zwar in
zunehmend komplexerer Form im Verhaltnis zu
den Anderen, den Gerdten und raumlich-
zeitlichen Variablen

Die eigenen Handlungen im Verhaltnis zu den
vorgeschlagenen Aktivitaten anpassen
Motorische Bewegungsabldaufe beim Rennen,
Springen und Werfen nutzen, um zielgerichtete
Bewegungen auszufiihren

Handlungen der grundlegenden motorischen
Bewegungsabldufe (gehen, rennen, springen)
Die rdaumlich-zeitlichen Komponenten der
Handlungen erkennen

Einige Moglichkeiten zur Nutzung von Geraten

Die Spielregeln akzeptieren und respektieren,
Varianten ausfindig machen und imstande sein,
mit Teamkameradinnen und -kameraden zu
kooperieren

Positive Beziehungen eingehen und sich dabei
korrekt und kooperationsbereit verhalten und
Emotionen kontrollieren

Sieg und Niederlage mit Gelassenheit erleben
und Ziele als Anreiz zur personlichen
Verbesserung verstehen

Regeln der verschiedenen praktizierten Spiele
und durchgefiihrten Sportarten

Ethischer Wert der sportlichen Aktivitat, des
Vergleichs und des Wettbewerbs
Kooperationsmethoden, welche die
Verschiedenheit des Einzelnen bei sportlichen
Aktivitaten aufwerten
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Das Ausmald der Anstrengungen im Verhaltnis
zum gesteckten Ziel kontrollieren und anpassen.
Mit neuen Situationen umgehen kdnnen und
Wahrnehmungen umsetzen, um die eigene
Effizienz zu verbessern

Die Unterschiede zwischen Muskelan-
entspannung wahrnehmen

und -

Tests und Prifungen als Motivation zur eigenen
Verbesserung heranziehen
Unterschiedliche motorische
Aktivitaten praktizieren,
Vorlieben zu entdecken

und sportliche
um die persodnlichen

- Wesentlicher Fachwortschatz der Sportart
- Physiologische

Anpassungen des  Korpers
wahrend der motorischen Aktivitdt (Atmung,
Herzschlag ...)

- Personliche Fahigkeiten und Leistungen

Grundlegende motorische Bewegungsablaufe bei
komplexen Handlungen zum Zusammenfihren,
zur Kombination, zum Rhythmus, Gleichgewicht,
zur Differenzierung, Orientierung, Reaktion und
Transformation wirksam nutzen

Die erworbenen motorischen Fertigkeiten mit
dem Kontext und dem Zweck/der Aufgabe
kombinieren

Die speziellen motorischen Fertigkeiten der
praktizierten Sportarten und -aktivitdten nutzen

Die eingesetzten Elemente des
Koordinationsvermogens

Raumlich-zeitliche Komponenten bei den
Handlungen

Die Regeln und willkirliche Gesten bei
praktizierten Spielen und Sportarten, den

Wortschatz sowie die wesentlichen technischen
und taktischen Elemente kennen

Einige Moglichkeiten zur Nutzung von Geraten
und deren spezielle Zwecke

Die wichtigsten Regeln und willklrliche Gesten
bei praktizierten Spielen und Sportarten,
Wortschatz sowie die wesentlichen technischen
und taktischen Elemente

Die Regeln einhalten, die Unparteilichkeit des
Schiedsrichters anerkennen, selbst auch als
Schiedsrichter auftreten

Positive Beziehungen unterhalten und sich dafir
korrekt und kooperationsbereit verhalten und
Emotionen kontrollieren

Sieg und Niederlage mit Gelassenheit erleben und
Ziele als Anreiz zur personlichen Verbesserung
verstehen

Mit den eigenen technischen Fertigkeiten
umgehen, um zu einer taktischen Entscheidung
beizutragen

Ethischer Wert der sportlichen Aktivitat, des
Vergleichs und des Wettbewerbs
Kooperationsmethoden, welche die
Verschiedenheit des Einzelnen bei sportlichen
Aktivitaten aufwerten.

Regeln der Fairness

Regeln des zivilen Zusammenlebens in freien
und strukturierten Kontexten
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

KORPER, BEWEGUNG UND SPORT

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Ein angemessenes Verhalten und angemessene
Einstellungen einnehmen, um sich und anderen
keine Schaden zuzufiigen

Die R3aume und Gerdte korrekt und sicher
nutzen, um sich und andere nicht zu gefdhrden
Das Gebiet und seine Sporteinrichtungen nutzen
Aktivitaten in der Natur ausiiben

Sich  der personlichen  Potenziale
Einstellungen bewusst sein und sich
passende Aktivitaten einlassen
Selbststindig eine Ubungsabfolge absolvieren
und dabei die zur Wahrung der Gesundheit
vorgeschlagenen methodischen Ansatze
anwenden

und
auf

Auswirkungen der motorischen und sportlichen
Aktivitaten auf das persoénliche Wohlbefinden
Grundlegende Bestimmungen zur Verhitung
von Unfdllen und Grundbegriffe der Ersten
Hilfe
Verhaltnis
Wohlbefinden,
Aktivitat
Sportliche Angebote und Moglichkeiten in der
Region

zwischen personlichem
Erndhrung und korperlicher
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GESCHICHTE

Sinn des Geschichtsunterrichts

In unserem Land stellt sich Geschichte den neuen Generationen in der auRerordentlichen Sedimentation
von Kulturen und Gesellschaften, die in den Stadten erkenntlich sind, in den zahlreichen, in der Landschaft
erhaltenen Zeichen, in den Ausgrabungsstiatten, den Kunstsammlungen, den Archiven und auf
Brauchtumsveranstaltungen dar. Diese gehdren zum Alltag und umfassen Sprache, Musik, Architektur,
visuelle Kiinste, Handwerk und Esskultur.

GemaR Art. 9 der Verfassung sind alle und somit insbesondere die Schule verpflichtet, sich dafiir zu
engagieren, diese Werte zu schiitzen.

Der Geschichtsunterricht tragt zusammen mit den Erinnerungen der lebenden Generationen, der
Wahrnehmung der Gegenwart und Zukunftsvisionen dazu bei, das historische Bewusstsein der
Staatsbiirger zu fordern, und regt deren Verantwortungsbewusstsein gegenliber den Kulturgiitern und dem
Allgemeinwohl an.

Aus diesem Grund hat die Schule die Aufgabe, die Kenntnisse und den Sinn der Geschichte in
unterschiedlicher raumlicher Hinsicht zu erforschen, zu bereichern, zu vertiefen und zu festigen (weltweit,
auf europdischer und lokaler Ebene). Als wissenschaftlicher Studienbereich ist Geschichte das Fach, in dem
man Fakten, Ereignisse und Prozesse der Vergangenheit kennen- und interpretieren lernt. Die Kenntnisse
der Vergangenheit bieten niitzliche Methoden und Kenntnisse, um die Gegenwart angesichts der
kontinuierlichen und notwendigen Neuinterpretationen der Quellen zu verstehen und zu interpretieren.
Unterricht und Lernen der Geschichte tragen zudem zur Kenntnis und zum Schutz der Kulturgiiter bei und
fordern die aktive Staatsbilrgerschaft. Die Lehrkrafte engagieren sich, den Schiilerinnen und Schilern die
Verbindung zwischen Spuren und Kenntnissen der Vergangenheit zu vermitteln, archaologische, museale,
symbolische und archivbezogene Quellen methodisch zu nutzen und deren Wert als Kulturglter zu
schitzen. Auf diese Weise liefert die Erziehung zum Kulturgut einen fundamentalen Beitrag zur Auslibung
einer aktiven Staatsbirgerschaft. Die Lehrkrdfte stellen insbesondere die Beziehungen zwischen
Institutionen und Gesellschaft, die geschlechts- und generationsspezifischen Unterschiede, die
Staatsformen und die demokratischen Institutionen heraus.

Didaktik und Methodik der Geschichte

Blcher, Labortatigkeiten innerhalb und aulerhalb der Klasse, die Nutzung der zahlreichen, heute
verfligbaren Medien erweitern, strukturieren und festigen diese Bildungsdimension. Die Fahigkeit und die
Moglichkeit, alle Gelegenheiten zum Studium der Geschichte in der Schule und der Umgebung zu nutzen,
ermoglichen eine vielfiltige padagogische Arbeit, ausgehend von Erzahlungen und spielerischen Aktivitaten
mit kleinen Kindern, um Forschungerfahrungen zur Vergangenheit zu erleben: Dies ist unverzichtbar, um
die Schilerinnen und Schiler an die Fahigkeit heranzufiihren, ,historische Fakten” progressiv zu
rekonstruieren und zu konzipieren, um unterschiedliche Aspekte, die zahlreichen Perspektiven, die
Ursachen und Griinde zu untersuchen.

Durch diese Arbeit in der Schule und der Umgebung werden geschichtliche Grundkenntnisse vermittelt:
Kenntnis der Zeit, Messung der Zeit, Einteilung der Zeit. Gleichzeitig erwerben Schiilerinnen und Schiiler die
Fahigkeit, geschichtliche Fakten und deren Bedeutung in Verbindung mit den Problemen, mit denen sich
der Mensch auseinandersetzen musste, zu sehen, und werden angeregt sich mit den groRen Fragen der
Gegenwart auseinanderzusetzen.

Identitat, Erinnerung und historische Kultur

In jingster Zeit pragten die Vergangenheit und insbesondere die Themen Erinnerung/Gedachtnis, Identitét
und Wurzeln die staatlichen Interventionen und die Medien im Hinblick auf die Geschichte. Ein Unterricht,
der das Beherrschen kritischer Instrumente fordert, ermoglicht es zu vermeiden, dass Geschichte
instrumentell und somit unangebracht genutzt wird.

Die Bildung einer multiethnischen und multikulturellen Gesellschaft beinhaltet zudem den Trend, die
Geschichte von einem Unterrichtsfach zu einem Instrument zur Darstellung der verschiedenen Identitaten
zu verwandeln, mit dem Risiko, den wissenschaftlichen Charakter zu beeintrachtigen und folglich die

129




bildende Wirksamkeit des Rahmenrichtlinien zu reduzieren. Es muss hervorgehoben werden, dass die
historische Forschung und die kritische Hinterfragung von wesentlichen Fakten in Bezug auf die italienische
und europdische Geschichte eine Grundlage bilden, um strukturiert und argumentativ Uber die
Verschiedenheiten der menschlichen Gruppen nachzudenken, die den Planeten ausgehend von der Einheit
des menschlichen Geschlechts bevdlkerten. Historische Forschung und kritisches Hinterfragen starken
zudem die Moglichkeit des Vergleichs und den Dialog rund um die Komplexitat der Vergangenheit und der
Gegenwart zwischen den unterschiedlichen Komponenten einer multikulturellen, multiethnischen und
mehrsprachigen Gesellschaft. Aus diesem Grund bestehrn die Rahmenrichtlinien aus einigen Eckpunkten,
welche die Menschheitsgeschichte zeitlich gliedern, und zwar: der Prozess der Entwicklung des Menschen,
die jungsteinzeitliche Entwicklung, die industrielle Revolution und Prozesse der Verweltlichung und
Globalisierung.

Allgemeine Geschichte in der Schule

Daher missen die Unterrichtsthemen aktualisiert und den neuen Perspektiven angepasst werden, wobei
dafiir zu sorgen ist, dass die Geschichte in ihren verschiedenen Dimensionen — auf weltweiter,
europadischer, italienischer und lokaler Ebene — als eine signifikante Verkniipfung von Personen, Kulturen,
Wirtschaften, Religionen und Ereignissen dargestellt wird, welche bedeutende Prozesse zum Verstandnis
der aktuellen Welt in Gang gesetzt haben: von der Vorgeschichte zu den ersten Gesellschaften der
Friihgeschichte, von den grofRen Kulturen der Antike zur griechischen Kolonisation und dem Prozess der
Einheit des Mittelmeerraums, von der Griindung des romischen Kaiserreichs bis zur Verbreitung des
Christentums, von der progressiven Strukturierung der Gebiete zur Entstehung einer reichhaltigen
Gesellschaft aufgrund der verschiedenen Beitrdge von Menschen und Kulturen im Mittelalter, vom
Humanismus und der Renaissance bis zu den geografischen Entdeckungen und der europdischen
Expansion, von der protestantischen Reform zur Griindung der modernen Staaten, von der
wissenschaftlichen Revolution bis zur Aufklarung und der Bildung der Rechtsstaaten, von der Kolonisation
zur Bildung von Nationalstaaten, insbesondere des italienischen Staats, von der Industrialisierung zur
Verbreitung der Massengesellschaft und der Emanzipation der Frauen, von den Weltkriegen zu den
Diktaturen und der Verbreitung der Demokratie, von den Widerstandsbewegungen bis zur Bildung der
Italienischen Republik, von der Aufhebung der Kolonien bis zur Globalisierung, von den wissenschaftlichen
Revolutionen bis zur digitalen Revolution.

Gliederung der historischen Kenntnisse nach Schulstufen

Aufgrund seines komplexen Aufbaus erfordert dieses Unterrichtsfach eine gute Gliederung mit aufeinander
aufbauenden Tatigkeiten und Kenntnissen, die fiir die verschiedenen Lernphasen geeignet sind und die es
ermoglichen, die verschiedenen Lernaufgaben auf die gesamte Grund- und Mittelschule zu verteilen.

Der Unterricht der allgemeinen Geschichte in der Grundschule hat die Aufgabe, die Schilerinnen und
Schiiler die historische Welt mittels eines Systems aus Kenntnissen lber kulturelle und historisch-soziale
Rahmenbedingungen entdecken zu lassen, ohne die wichtigsten historischen Fakten auRer Acht zu lassen.
Anhand des Vergleichs einer Vielzahl von gesellschaftlichen Rahmenbedingungen besteht die Moglichkeit,
die Ziele zum Aufbau von Konzepten der historischen Vergangenheit und epochaler Veranderungen zu
erreichen. Der Grundschule obliegt das Vermitteln historischer Kenntnisse, welche die Periode vom ersten
Menschen bis zur Spatantike umfassen.

In der Mittelschule betrifft die Entwicklung des historischen Wissens auch die Prozesse, Veranderungen
und Ereignisse, die zur Welt von heute fiihrten. Die vorgeschlagenen Kenntnisse betreffen die Periode von
der Spatantike bis zum Anfang des 21. Jh.s. Im letzten Jahr beschaftigen sich die Schilerinnen und Schiiler
mit der Geschichte des 20. Jh.s.

Unbedingt zu unterstreichen ist, wie bedeutend das Erlernen der Geschichte ausgehend von der
Grundschule als Briicke zwischen Vergangenheit und Gegenwart ist, in deren Mittelpunkt Themen stehen,
die alle Probleme des menschlichen Lebens auf der Erde betreffen: die Nutzung unterschiedlicher
Energiequellen, den Schutz vor Naturkatastrophen und die progressive Veranderung der Umwelt, die
zahlreichen Phasen der technischen Entwicklung, die Erhaltung von Giitern und Nahrungsmitteln, die

130



Aufteilung der Arbeit und die soziale Differenzierung, die Migration und die Eroberung von Gebieten,
Konflikte innerhalb und auRerhalb einer Gemeinschaft, Bewahrung und Vermittlung von Wissen,
Kommunikationsnormen und -mittel, Entstehung und Entwicklung von Glauben und Ritualen, Entstehung
und Entwicklung von Religion und Bestimmungen, Aufbau unterschiedlicher Regierungsformen. Diese
Kenntnisse Uber die grundlegenden Probleme der modernen Welt erméglichen die Entwicklung kritischer
und bewusster Haltungen.

Facherverkniipfungen

Die Geschichte 6ffnet sich dem Einsatz von Methoden, Kenntnissen, Visionen und Konzepten anderer
Facher. Die Lehrkrafte setzen diese Besonderheiten erfolgreich ein und starken die facheriibergreifenden
Verknilipfungen gemal von den Schiilerinnen und Schiilern vorgeschlagenen Themen.

Insbesondere ist es wichtig, Uberschneidungsbereiche zwischen Geschichte und Erziehung zur
Staatsbiirgerschaft und zum Verstindnis der Verfassung in Bezug auf die Ubereinstimmung der
behandelten Themen zu behandeln, sowie zwischen Geschichte und Geografie in Anbetracht der engen
Verbindung zwischen den Volkern und den Regionen, in denen diese leben, auch unter Beriicksichtigung
der Migration.

Was die sprachliche Erziehung angeht, betreffen die Verbindungen zur Geschichte die Fertigkeiten, welche
die Schilerinnen und Schiiler in beiden Fachern umsetzen miissen: wichtige Informationen sammeln und
Inferenzen vornehmen, den Text in Abschnitte gliedern und diese mit einem Titel versehen,
Schlisselworter identifizieren, Schemata und Konzeptmappen erstellen und auswerten, sich einen
Fachwortschatz aneignen und diesen verwenden, das Gelernte miindlich und schriftlich darlegen.
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GESCHICHTE

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler verstehen, dass Geschichte ein Prozess zur Rekonstruktion der
Vergangenheit ist.

Sie kennen signifikante Elemente der Vergangenheit ihrer Lebensumgebung.

Sie erkennen und erkunden historische Spuren im Gebiet und verstehen den Wert des Kunst- und
Kulturguts.

Sie nutzen die Zeitleiste, um Informationen, Kenntnisse, Perioden zu organisieren und Abfolgen,
Gleichzeitigkeiten, Dauer und zeitliche Gliederungen zu identifizieren.

Sie entnehmen verschiedenen Quellen (literarische, ikonografische, dokumentarische, geohistorische,
digitale Quellen usw.) explizite und implizite (Inferenzen) Informationen Uber historische Ereignisse
verschiedener Epochen und unterschiedliche geografische Gebiete.

Sie rekonstruieren grundlegende Aspekte der Kulturen, die sie gelernt haben; sie organisieren die
Informationen und Kenntnisse (z.B. in gesellschaftliche Epochen), die sie verschiedenen Quellen
entnommen haben, und sind imstande, diese schriftlich und mindlich darzulegen.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler informieren sich selbststandig tber historische Tatsachen und Probleme
auch durch die Nutzung digitaler Ressourcen.

Sie erzeugen historische Informationen mit Quellen unterschiedlicher Gattungen - auch digitaler Art -
und sind imstande, diese in Texten umzuwandeln.

Sie verstehen historische Texte und sind imstande, diese mit persdnlichen Lernmethoden neu zu
bearbeiten.

Sie legen mindlich und schriftlich, auch in digitaler Form, die erworbenen historischen Kenntnisse dar,
stellen Verbindungen her und begriinden ihre Uberlegungen.

Sie nutzen die Kenntnisse und Fertigkeiten, um sich in der komplexen Gegenwart zurechtzufinden,
verstehen andere Meinungen und Kulturen sowie die grundlegenden Probleme der modernen
Gesellschaft.

Sie verstehen Aspekte, Prozesse und grundlegende Ereignisse der italienischen Geschichte von den
mittelalterlichen Siedlungsformen und Machtstrukturen bis zur Bildung des Einheitsstaats und der
Entstehung der Republik, sie nutzen auch die Moglichkeit, Vergleiche mit der antiken Welt anzustellen
mit Einbeziehung der lokalen Geschichte.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

GESCHICHTE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Instrumente

Informationen (ber die eigene Gegenwart/-
Vergangenheit/Zukunft sammeln und sie radumlich
und zeitlich einordnen

Funktionen von Kalendern, Tagebichern,
Stundenpldnen, Wochenpladnen, Zeitlinie

Zeitliche Konzepte
Die Abfolge von Handlungen, erlebten und
erzahlten Tatsachen miindlich darlegen und
grafisch darstellen

Die Abfolge der Handlungen in einer Geschichte
und in einfachen historischen Erzahlungen unter
Nutzung geeigneter Verbindungen erkennen

Die Relationen der Gleichzeitigkeit zwischen
erlebten oder erzahlten Handlungen oder Fakten
grafisch und miindlich darstellen

Einfache Ursache-Wirkung-Verhaltnisse erkennen

Den zyklischen Ablauf von grafisch dargestellten
oder erzahlten Handlungen, Fakten,
Erlebniswerten erkennen

Erkennen, dass die Zeit auf der Grundlage von
regelmaRigen, wiederkehrenden Phanomenen
eingeteilt werden kann (Zyklus)

- Die Dauerhaftigkeit von Phanomenen erkennen
(Dauer)

- Temporale Indikatoren: vorher, jetzt, nachher,
gestern, heute, morgen, vor vielen Jahren, letztes
Jahr ...

- Wahrend, gleichzeitig, indessen ...

- Kausale Indikatoren: weil, daher ...

- Tageszeiten, Wochentage, Monate und

Jahreszeiten (Jahr).

- Psychologische und reale Dauer

Quellen

- Verschiedene Quellentypen erkennen und

unterscheiden

- Verflgbare und leicht interpretierbare Quellen
nutzen (Erinnerungen, Tagebiicher, Fotografien),

um Informationen bei einer thematischen

Recherche einzuholen

Quelle
miindlich, symbolisch und materiell)

- Konzept, Dokument, (schriftlich,

- Personliche Geschichte, Geschichte der Klasse,
der Gegenstande, der Schule, des Viertels
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GESCHICHTE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Instrumente

Die Funktion und den Einsatz von konventionellen
Instrumenten zur Messung und Darstellung der
Zeit verstehen

Das westliche System zur Messung der
historischen Zeit nutzen und verstehen

Das westliche System zur Messung der Zeit mit
anderen Systemen vergleichen

Eine Tatsache/ein Ereignis der menschlichen

Geschichte mit unterschiedlichen raumlichen und
zeitlichen Kontexten verknipfen und sich auf

- Zeitangaben

- Jahrzehnt, Jahrhundert, Jahrtausend, v. Chr., n.
Chr.

- Die Zeitrechnungen der verschiedenen Kulturen
(agyptische, chinesische, arabische Zeitrechnung
usw.

- Elemente geografischer und historischer Karten

historischen und geografischen Karten

zurechtfinden

Quellen

- Verschiedene Quellentypen (mindliche, |- Elemente des Prozesses zur historischen

schriftliche, ikonografische Quellen usw.) erkennen
und nutzen, um Informationen fir eine
thematische Recherche einzuholen

Texte unterschiedlicher Art (in Papierform und
multimedial) lesen und interpretieren, um
historische Informationen einzuholen, wobei Wert
auf die Zuverlassigkeit der Quellen zu legen ist

Rekonstruktion (historische Methode):

- Auswahl des Problems/Themas

- Analyse von Quellen und Dokumenten

- Nutzung historischer Texte

- Erhebung von Informationen

Produktion eines narrativen, deskriptiven,
argumentativen Textes

miundliche Darstellung unter Nutzung von

Fachbegriffen
Konzept, Dokument, Quelle (materielle,
schriftliche, dokumentarische, ikonografische

Quellen); Grafiken, Tabellen, historische Karten
usw.

Kulturrahmen
- Die Aspekte, die einen Kulturrahmen ausmachen,

erkennen: Volk/Menschengruppe (wer),
Gebiet/Umgebung (wo), Zeitlinie (wann), soziale
und politische Organisation, Religion, Wirtschaft,

Kunst, Kultur und Alltag (wie und was)

- Unter Anleitung der Lehrkraft die Abhangigkeit
zwischen unterschiedlichen Aspekten ausgehend
von der zwischen Mensch und Natur erfassen

Bestandteile der organisierten Gesellschaften:

- umweltbezogener und raumlicher Kontext
(wo/wann) mit entsprechender
Positionierung auf der Zeitleiste

- Wirtschaft: Landwirtschaft,
Handel, Tausch, Wahrung usw.

- Gesellschaftliche Organisation: Familie,
Stamm, Clan, Dorf, Stadt ... Aufteilung der
Arbeit, soziale Klassen ...

- politische und institutionelle Organisation:
Monarchie, Tyrannei, Oligarchie,
Demokratie, Republik, Kaiserreich ...

Viehzucht,
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GESCHICHTE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Verstehen, dass die zunehmend komplexeren
Gruppen die
Entwicklung der Formen der gesellschaftlichen

Bedirfnisse der menschlichen

Organisation bestimmen: Nomaden-

gesellschaft/sesshafte Gesellschaft ...

- Kulturrahmen vergleichen und erkennen:
- Ahnlichkeiten und Unterschiede
- Veranderungen und Bleibendes
- Einflisse und Transformationen

- Die
historischer Ereignisse identifizieren

Ursache-Wirkung-Verhéltnisse  einzelner

- Makrophdanomene rekonstruieren und auf der
Zeitleiste positionieren (von der Vorgeschichte
zum Fall des romischen Reichs)

- Die
erkennen und die Koexistenz mehrerer Kulturen

Gleichzeitigkeit verschiedener Ereignisse

auf der Zeitlinie grafisch markieren

- AuBenbeziehungen: Kontakte zu anderen
Kulturen, AuRenpolitik, Einflisse usw.

- Religion: Monotheismus, Polytheismus
usw.

- Kultur: Sprache, Schrift, materielles Leben,
Verhiltnis Mensch/Natur, Technologie,
Mode, Sitten und Gebrauche, Traditionen
usw.

- Ursachen der finalen Krise
- empfohlene Bildungsverldufe:
Vorgeschichte: Palaolithikum
Neolithikum
Frihgeschichte: neusteinzeitliche Revolution
Alte Geschichte: vom Dorf zur Stadt

und

Sozialwirtschaftliche Organisation: = Entstehung
der Schrift
- Flusskulturen: fruchtbarer Halbmond (Sumerer,

Assyrer, Babylonier, Perser), Nil (Agypter),
Kulturen in Indochina
- Kulturen des Mittelmeerraums: Kreter und

Minoer, Phonizier, Griechen
- Italische Volker: Etrusker, Samniten, Picenen usw.
- Klassik, Hellenismus und Romer

- Wesentliche Chronologie der Alten Geschichte
mit einigen paradigmatischen Daten auf der
Zeitlinie

Lokalgeschichte
- Die historischen Quellen nutzen, um einen

Rahmen der Lokalgeschichte zu erstellen, der mit

der behandelten historischen Periode
Ubereinstimmt
- Mithilfe der Lehrkraft signifikante Fakten,

Ereignisse und Etappen der Lokalgeschichte

mithilfe von Spuren, Funden und Befunden,

Denkmalern und Dokumenten rekonstruieren

- Im Gebiet Spuren und Funde, Befunde der
vergangenen Geschichte identifizieren und
verstehen, dass die allgemeine Geschichte, die in
den Textbilchern gelehrt wird, auch im Gebiet zu
finden ist, in dem man lebt

die
Perioden (z. B. Otzi, Netzwerke und Rémer)

- Historische Quellen fir behandelten

- Die Funktion fir
Aufwertung von

- Museen

- Archiven

- Bibliotheken

- Denkmalern

- historischen Statten

- archaologischen Statten

Schutz, Erhaltung und

135




LERNZIELE DER MITTELSCHULE

GESCHICHTE

Lernziele am Ende der ersten Klasse

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Imstande sein, die Zeitangaben zu nutzen

- Zeitangaben nutzen

- Systeme zur Datierung und Messung der Zeit
unterscheiden

Unterschied zwischen Einzelereignis und Dauer,
Gleichzeitigkeit, Posterioritat und Anterioritat

Imstande sein, mit Quellen zu arbeiten

- Imstande sein, Quellen unterschiedlicher Art
(dokumentarische, ikonografische, narrative,
materielle, mindliche, digitale Quellen usw.)
aus Bibliotheken, Museen, Archiven zu nutzen,

um Kenntnisse zu bestimmten Themen
einzuholen
- Die Informationen unterscheiden, die aus

direkten und
werden kdnnen

- Informationen aus unterschiedlichen Quellen
vergleichen, um Kultur- und Geschichtsgiiter zu
interpretieren

- Die Giiltigkeit und Grenzen einer
erkennen

- Einfache deskriptive historiografische Texte
erstellen, die mehrere Quellen verkniipfen

- Im Gebiet die Spuren der antiken feudalen
Organisation erkennen

indirekten Quellen eingeholt

Quelle

Dokumentarische, ikonografische,
materielle und multimediale Quellen

narrative,

Eine Lern- und Arbeitsmethode anwenden

- Textangaben verstehen und nutzen

- Schlisselworter und die wichtigsten
Informationen eines Textes lesen und feststellen

- Informationen und Inferenzen sammeln, auch
durch die Konsultation von Grafiken, Tabellen,

geohistorischen Karten und digitalen
Ressourcen

- Imstande sein, sich mit zeitlich entfernten
Situationen auseinanderzusetzen und

Veranderungen und Bleibendes zu erfassen

- Schriftliche und miindliche Texte verfassen und
die erhobenen Informationen nach
thematischen Indikatoren verwenden und
beginnen, die fachspezifischen Begriffe zu
nutzen

- Auch im Rahmen einer Gruppenarbeit eine
Darstellung des behandelten Themas durch
Karten, Schemata, Tabellen, Plakate und digitale
Instrumente erarbeiten und den Lernweg
zurlick verfolgen

Die wichtigsten Transformationsprozesse vom Ende

des romischen Reichs bis zum Untergang des

Mittelalters mit der Behandlung folgender

Kernthemen kennen:

- Krise der rémischen Kultur

- Bildung der romisch-barbarischen Reiche

- Durchsetzung und Expansion des Islams

- Karolingische Zeit

- Feudalgesellschaft

- Wirtschaftlicher und kultureller Aufschwung im
Europa des 11. Jh.s

- ltalienische Kommunen

- Entstehung der nationalen Monarchien
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LERNZIELE DER MITTELSCHULE

GESCHICHTE

Lernziele am Ende der zweiten Klasse

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Imstande sein, die Zeitangaben zu nutzen
Imstande sein, die wichtigsten erlernten
historischen Fakten und Ereignisse einzuordnen,
und dabei die Beziehungen von Gleichzeitigkeit,
Vorzeitigkeit und Nachzeitigkeit einhalten

Zeitlinie, Unterschied zwischen einzelnem Ereignis,
Dauer und historischem Prozess, Gleichzeitigkeit,
Nachzeitigkeit und Vorzeitigkeit

Imstande sein, mit Quellen zu arbeiten

Die Nutzung von Quellen unterschiedlicher Art
(dokumentarische, ikonografische, narrative,
materielle, mindliche, digitale Quellen usw.)
aus Bibliotheken, Museen, Archiven festigen,
um Kenntnisse zu bestimmten Themen zu
gewinnen

Die Informationen unterscheiden, die aus
direkten und indirekten Quellen eingeholt
werden kdnnen

Informationen aus unterschiedlichen Quellen
vergleichen, um Kultur- und Geschichtsgiiter zu
interpretieren

Die Giltigkeit und Grenzen einer Quelle
erkennen.

Deskriptive historiografische Texte erstellen, die

mehrere Quellen verknipfen

Dokumentarische, ikonografische, narrative,
materielle und multimediale Quellen

Eine Lern- und Arbeitsmethode anwenden

- Schllsselworter und die wichtigsten
Informationen eines Textes lesen und
identifizieren

- Informationen und Inferenzen erheben, auch
durch die Konsultation von Grafiken, Tabellen,
geohistorischen Karten und digitalen
Ressourcen

- Imstande sein, sich mit zeitlich entfernten
Situationen auseinanderzusetzen und
Veranderungen und Bleibendes,
Transformationsfaktoren,  ursachliche und
zeitliche Zusammenhange zu erfassen

- Imstande sein, Grafiken zur Ausarbeitung der
Informationen und der erlernten Kenntnisse zu
interpretieren und darzustellen

Die wichtigsten Transformationsprozesse von der

Renaissance bis zum 19. Jh. mit der Behandlung

folgender Kernthemen kennen:

- Humanismus und Renaissance

- geografische Entdeckungen

- Krise der religiosen Einheit und Destabilisierung
Europas

- wissenschaftliche Revolution

- Aufklarung

- die groBen Revolutionen des 18. Jh.s:
amerikanische Revolution, franzdsische Revolution

- Napoleonisches Zeitalter

- industrielle Revolutionen

- Risorgimento und Einheit Italiens

- Imperialismus und Auflésung der europaischen
Ordnung
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LERNZIELE DER MITTELSCHULE

GESCHICHTE

Lernziele am Ende der zweiten Klasse

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Schriftliche und miindliche Texte verfassen und
die erhobenen Informationen nach
thematischen Indikatoren verwenden und
dabei fachspezifische Begriffe nutzen

- Auch im Rahmen einer Gruppenarbeit eine
Darstellung des behandelten Themas durch
Karten, Schemata, Tabellen, Plakate und digitale
Instrumente erarbeiten und den Lernweg
zurlick verfolgen

- Zeichen und Zeugnisse aus der Vergangenheit,
die in der lokalen Realitat vorhanden sind, mit
Ereignissen verknipfen, die diese generiert
haben
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LERNZIELE DER MITTELSCHULE

GESCHICHTE

Lernziele am Ende der dritten Klasse

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Imstande sein, die Zeitangaben zu nutzen
Imstande sein, die wichtigsten

Vorzeitigkeit und Nachzeitigkeit einhalten

erlernten
historischen Fakten und Ereignisse einzuordnen,
und dabei die Beziehungen von Gleichzeitigkeit,

Zeitlinie, Unterschied zwischen einzelnem Ereignis
Dauer und historischem Prozess, Gleichzeitigkeit,
Nachzeitigkeit und Vorzeitigkeit

7

Imstande sein, mit Quellen zu arbeiten

- Anhand der Nutzung  von Quellen
unterschiedlicher Art (dokumentarische,
ikonografische, narrative, materielle, miindliche,
multimediale Quellen usw.) aus Bibliotheken,
Museen, Archiven usw. recherchieren, um
Aspekte und Strukturen lokaler, italienischer,
europdischer und weltweiter Prozesse zu
verstehen

- Informationen aus unterschiedlichen Quellen
korrelieren, um das Kulturgut auszuwerten

- Die Giltigkeit und Grenzen einer Quelle
erkennen
- Deskriptive historiografische und narrative

Texte erstellen, die mehrere Quellen verkniipfen

Dokumentarische, ikonografische, narrative,
materielle, miindliche und multimediale Quellen

Eine Lern- und Arbeitsmethode anwenden
- Informationen und Inferenzen erheben, auch
durch die Konsultation von Grafiken, Tabellen,

geohistorischen Karten und digitalen
Ressourcen

- Imstande sein, sich mit zeitlich entfernten
Situationen auseinanderzusetzen und
Veranderungen und Bleibendes,
Transformationsfaktoren, ursachliche und

zeitliche Zusammenhdnge zu erfassen und die
Informationen nach Themen zu gliedern

- Imstande sein, Grafiken zur Ausarbeitung der
Informationen und der erlernten Kenntnisse zu
interpretieren und darzustellen

- Schriftliche und/oder  miundliche Texte
verfassen und den Fachwortschatz benutzen

- Auch im Rahmen einer Gruppenarbeit eine
Darstellung des behandelten Themas durch
Karten, Schemata, Tabellen, Plakate und digitale
Instrumente erarbeiten und den Lernweg zurlick
verfolgen

- Die wichtigsten Transformationsprozesse des
Jh.s kennen:
- die Geburt der nationalen Monarchie
- das Europa der Belle Epoque
- Italien von der giolittianischen Zeit bis zum
Ersten Weltkrieg
- Demokratien, autoritdre Regierungen und

20.

Totalitarismus zwischen den beiden Weltkriegen

- Zweiter Weltkrieg

- Entstehung der Italienischen Republik

- Kalter Krieg und spatere Entspannung

- Dekolonisation

- ,Wohlstandsgesellschaft®, Krise der 1970er-
Jahre und Globalisierung

und  Prozesse

- Fundamentale  Aspekte

europaischen mittelalterlichen, modernen

zeitgenossischen Geschichte auch mit der

der
und
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LERNZIELE DER MITTELSCHULE

GESCHICHTE

Lernziele am Ende der dritten Klasse

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Zeichen und Zeugnisse aus der Vergangenheit,
die in der lokalen Realitdat vorhanden sind, mit
Ereignissen verknlpfen, die diese generiert
haben

Zu erlernten Kenntnissen und Konzepten
argumentieren und sich Fragen stellen
Verknipfungen zwischen historischen
Ereignissen und geografischen Eigenschaften
des Gebiets feststellen

Beobachten, wie Spuren aus der Vergangenheit
aufgewertet und zu einem Teil des
gemeinsamen Kulturguts werden

- Fundamentale

- Moglichkeit fir Offenheit und Vergleiche mit der

antiken Welt

Aspekte und  Prozesse der
Weltgeschichte, von der jungzeitlichen Zivilisation
bis zur industriellen Revolution und der
Globalisierung mit der Offnung fiir die Geschichte
anderer (Minderheiten, Frauen, Mentalitat, Alltag)

- Wesentliche Aspekte und Prozesse der Geschichte

und ihres Umfelds

- Aspekte des italienischen Kulturerbes und des

Kulturerbes der Menschheit in Verknipfung mit
gelernten historischen Phdanomenen
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GEOGRAFIE

Die Geografie ist das Studium der Beziehungen zwischen den menschlichen Gesellschaften untereinander
und dem Planeten, der sie beherbergt. Sie ermoglicht die Verknlpfung historischer, wirtschaftlicher,
juristischer, anthropologischer, wissenschaftlicher und umweltbezogener Themen, die fiir uns alle relevant
sind.

In einer Zeit, in der die Schule von Schiilerinnen und Schilern aus aller Welt besucht wird, ermdoglicht die
Geografie den Vergleich beziiglich der grolen gemeinsamen Fragestellungen, ausgehend von der Kenntnis
der unterschiedlichen Geburtsorte oder familidaren Urspriinge.

Die geografische Kenntnis betrifft auch die Prozesse zur progressiven Transformation der Umwelt durch
Menschenhand oder durch unterschiedliche natiirliche Ursachen. Die Geschichte der Natur und des
Menschen wickeln sich jedoch nach unterschiedlichen Ablaufen ab: Die langfristigen Entwicklungen der
Natur verknipfen sich mit den viel schnelleren des Menschen und treten haufig mit diesen in Konflikt.

Die Geografie ermoglicht die Entwicklung von Kompetenzen im Hinblick auf die Austibung der aktiven
Staatsbiirgerschaft wie das Bewusstsein, zu einer organisierten territorialen Gemeinschaft zu gehéren. Da
der Raum jedoch nicht statisch ist, kann die Geografie nicht von der zeitlichen Dimension absehen, der sie
zahlreiche Moglichkeiten entnimmt, die Fakten, die im Gebiet Zeugnisse hinterliefen, aufzunehmen und zu
interpretieren, im Bewusstsein, dass jede Handlung sich auf die Zukunft auswirkt.

Eine weitere unverzichtbare Bildungschance, welche die Geografie bietet, ist, sich daran zu gewoéhnen, die
Realitdt aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten, und das ermoglicht es, im Rahmen eines
interkulturellen Ansatzes vom Nahen zum Entfernten, vielfdltige Ansichten zu bericksichtigen und zu
respektieren.

Die Kenntnis und die Aufwertung des kulturellen Erbes der Vergangenheit mit seinen im Gebiet lesbaren
,Zeichen” gesellen sich zum Studium der Landschaft, die ein Behalter fir alle materiellen und immateriellen
Erinnerungen ist, auch was die Zukunft angeht. Diese Entwicklungen erméglichen eine Synthese mit der
Geschichte und den Sozialwissenschaften, mit denen die Geografie auch die Planung von Handlungen zum
Schutz und zur Wiedergewinnung des Natur- und Kulturerbes gemeinsam hat, damit die zukiinftigen
Generationen von einer reichen, gesunden Umwelt profitieren kénnen. Das Recyceln und Entsorgen von
Abfillen, die Bekdampfung der Umweltverschmutzung, die Entwicklung von Techniken zur Erzeugung
erneuerbarer Energien, der Schutz der Artenvielfalt, die Anpassung an den Klimawandel sind Themen, die
eine starke geografische Relevanz aufweisen und bei welchen die Verkniipfung mit den wissenschaftlichen
und technischen Fachern von wesentlicher Bedeutung ist. Hier bestehen Schnittstellen mit der lokalen
Erziehung, verstanden als Auslbung der aktiven Staatsbiirgerschaft, und mit der Umwelt- und
Entwicklungserziehung.

Der erste Kontakt mit dem Fach erfolgt anhand einer aktiven Anndherung an die ndhere Umgebung durch
die unmittelbare Erkundung. In dieser Phase wirkt die Geografie mit den Bewegungswissenschaften
zusammen, um das Verhaltnis von Kérper und Raum zu festigen.

Durch den Aufbau eigener Geografien auch anhand von Zeugnissen Erwachsener als kulturelle Referenten
kénnen sich die Schiilerinnen und Schiler der systematischen Dimension des Fachs anndhern. Die
Geografie hat die heikle Aufgabe, den Sinn des Raums neben dem der Zeit aufzubauen, mit dem dieser
kontinuierlich zu verknipfen ist. Die Schilerinnen und Schiiler missen raumliche Koordinaten besitzen, um
sich im Gebiet zurechtzufinden, und sich daran gewdhnen, jedes Element in seinem raumlichen Kontext auf
mehrstufige Weise von der lokalen bis zur weltweiten Dimension zu analysieren. Der Vergleich der eigenen
Realitdt (des Lebensraums) mit der globalen Realitdt und umgekehrt wird durch die kontinuierliche
Gegenliberstellung raumlicher Darstellungen erleichtert, die mit unterschiedlichen Malstaben
wahrgenommen und interpretiert werden, woflir auch geografische Karten, Fotografien und
Satellitenbilder, ein Globus sowie durch neue Technologien in Verbindung mit den geografischen
Informationssystemen (GIS) erzeugte Materialien herangezogen werden.
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GEOGRAFIE

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler orientieren sich im umliegenden Raum und auf geografischen Karten und
nutzen als topologische Referenzen Himmelsrichtungen und geografische Koordinaten.

Sie werden sich bewusst, dass der geografische Raum ein territoriales System ist, das aus physikalischen
und von Menschenhand geschaffenen Elementen besteht, die durch Verknipfungs- und/oder
gegenseitige Abhangigkeitsverhaltnisse (geografisches Modell) miteinander verbunden sind.

Sie identifizieren, kennen und beschreiben die die Landschaften pragenden Elemente (Berge, Higel,
Ebenen, Kistengebiete, Vulkane usw.), wobei den italienischen und siidtiroler Gegebenheiten besondere
Aufmerksamkeit beigemessen wird.

Sie sind imstande, die wichtigsten physikalischen geografischen Objekte (Berge, Flisse, Seen ...) und von
Menschenhand geschaffenen Elemente (Stadte, Hafen und Flughafen, Infrastrukturen) Italiens und
unserer Region zu erkennen und zu lokalisieren.

Sie nutzen geografische Ausdrucksformen, um geografische Karten zu interpretieren und einfache
kartografische Skizzen und Themenkarten zu realisieren.

Sie gewinnen geografische Informationen aus einer Vielzahl von Quellen (Karten und
Satellitenaufnahmen, Fotos und kiinstlerisch-literarische Quellen).

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler beobachten, lesen und interpretieren territoriale Systeme in der Nahe und
in der Ferne, orientieren sich im Raum und auf den Karten unterschiedlicher MaRstdbe nach den
Himmelsrichtungen und den geografischen Koordinaten. Sie sind imstande, sich auf einer geografischen
Karte mit groBem MaRstab zurechtzufinden, und nehmen hierzu fixe Referenzpunkte unter Bezugnahme
auf Europa und die Welt in Anspruch.

Sie nutzen Konzepte (Standort, Lokalisierung, Region, Landschaft, Umgebung, Territorium,
anthropophysisches System) und geografische Instrumente (geografische Karten, Fotografien und Bilder
des Raums, Grafiken, statistische Daten) auf angemessene Weise, um raumliche Informationen (ber ihre
Umgebung wirksam mitzuteilen.

Sie sind imstande, sich in der Realitat zu bewegen und hierzu kognitive Karten in Anspruch zu nehmen,
welche sie auf signifikante Weise implementieren, indem sie auf ihre Alltagserfahrungen und Kenntnisse
zurlickgreifen.

Sie sind offen fiir den Austausch mit anderen, Uberwinden Stereotypen und Vorurteile anhand
angemessener Kenntnisse der verschiedenen Umwelt- und sozialkulturellen Kontexte, erkennen
Komplexitat und Pluralitat ausgehend von ihrem Gebiet und werten diese auf, im Bewusstsein des
mehrsprachigen und plurikulturellen Kontextes, der mit dem europdischen und weltweiten Hintergrund
verknipft ist.

Sie erkennen in den europdischen und weltweiten Landschaften die signifikanten physikalischen
Elemente und die historischen, dsthetischen, kiinstlerischen und architektonischen Erscheinungen als
Natur- und Kulturerbe, das es zu schiitzen und aufzuwerten gilt.

Sie bewerten die moéglichen Auswirkungen der Entscheidungen und Handlungen des Menschen auf die
territorialen Systeme, bezogen auf unterschiedliche geografische MaRstabe.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

GEOGRAFIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Orientierung
Imstande sein, sich in einem bekannten Bereich

Schule) mithilfe
topologischer Konzepte zu orientieren

(zu Hause, einfacher
Die Relativitat von Kérpern und Objekten in Bezug
auf Referenzpunkte unterscheiden
Referenzpunkte im Lebensbereich identifizieren
Imstande sein, eine Grenze darzustellen und
interne und externe Regionen zu identifizieren

Die Objekten

Koordinatennetz darstellen

Position von in einem

- Topologische Konzepte: innen, auRen

- Konzept der Grenze

- Unkonventionelle Referenzpunkte, Grenzen und
Regionen, Koordinatennetz

Ausdruckformen der Geografie

- Imstande sein, verschiedene Objekte aus
unterschiedlichen Perspektiven darzustellen

- Verschiedene Strecken erkennen und
interpretieren, Strecken abstecken

- Anweisungen ausfiihren, um Strecken zuriick-
zulegen, und dabei Symbole interpretieren

- Unkonventionelle Symbole erfinden, um Karten

zu lesen

- Strecken und Karten
- Unkonventionelle Symbole
- Umgebungen (Schule, Zuhause, Umfeld)

Landschaft

- Die Funktionen der Umgebungen und der darin
enthaltenen Elemente hervorheben
und Menschenhand

- Physikalische von

geschaffene Elemente unterscheiden

- Physikalische und von Menschenhand
geschaffene Elemente der verschiedenen
Umgebungen
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GEOGRAFIE
FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Orientierung
- Entfernungen mithilfe des grafischen oder | Lokalisierung Italiens und  Sidtirols im
numerischen Malstabs berechnen europdischen und weltweiten Kontext
- Sich im nationalen und lokalen Gebiet mithilfe

geografischer und thematischer Karten

zurechtfinden und Phdanomene und Ereignisse

(Zeitleiste) korrekt einordnen
- Das Staatsgebiet und das lokale Gebiet auf

geografischen  Karten Europas und der

Planispharen identifizieren und einordnen

Kognitive Karten
- Imstande sein, hypothetische Reiserouten in | . Nutzung geografischer Karten ohne
Italien und in Sidtirol zu erstellen Ortsbenennungen

- Physikalische und anthropologische Elemente auf
Karten ohne Ortsbenennungen der italienischen
Regionen platzieren

- Imstande sein, die erhobenen Informationen mit
einer angemessenen Sprache in Worte zu fassen

- Ausreichende Informationen aus einfachen Karten
erfassen

- Neutrale und anthropologische Elemente der

italienischen und lokalen Landschaften auf

Karten ohne Ortsbenennungen

Ausdruckformen der Geografie

- Mit Tabellen und Grafiken geografische Daten
darstellen

erkennen und

- Konventionelle Symbole

interpretieren

- Physische, politische und thematische Karten
lesen
- Imstande  sein, Grafiken, physische und

thematische Karten korrekt zu lesen und zu
nutzen

- Konzept der Grenze

Problematiken (z. B.

- Ressourcen und

Umweltverschmutzung) des Gebiets

- Geografische Daten, Tabellen und Grafiken

- Konventionelle Symbole in der Zeichenerklarung

- Geografische Karten unterschiedlicher Art und
deren Nutzung, um sich zu orientieren
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GEOGRAFIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Landschaft ,Italien”
- Italien kennen lernen: Verteilung der wichtigsten

physikalischen und anthropologischen sowie
klimatischen Elemente (Morphologie, Orografie
und Hydrografie)

Die

Italiens kennen:

wichtigsten anthropologischen Aspekte
Wirtschaft (Primar-, Sekundar- und Tertiarsektor),

Industrieproduktion, Potenzial der
Nahrungsmittelindustrie und Landwirtschaft und
technologische Entwicklung

Verteilung der Bevolkerung mit Schwerpunkt auf
sprachlichen Minderheiten

Die vom Menschen geschaffenen Veranderungen
in der italienischen Landschaft erkennen

Imstande sein, im eigenen Gebiet physikalische
und von Menschenhand geschaffene Elemente zu
erkennen und diese mit Produktions- und
sonstigen Tatigkeiten zu verbinden

Signifikante physikalische und anthropologische
Elemente der eigenen Region kennen

Die geografische Position Italiens in Europa und
der Welt kennen

Wirtschaftsraum und Ressourcen
Verwaltungsregionen (mit Sonderstatut und
andere)

- Ein geografisches Modell erstellen: ein Schema in
die
Aspekte des Systems Italien umfasst

groben Ziigen, welches fundamentalen

- Die italienischen Regionen

- Verhaltnis zwischen Umweltschutz und
Entwicklung
- Italien:  physikalische und anthropologische

Elemente

Siidtirol
Imstande sein, ein geografisches Modell zu
erstellen: ein Schema in groben Ziigen, welches die
fundamentalen Aspekte des Systems Sidtirol
umfasst

- Anthropologische Aspekte: Wirtschaft (Primar-,

Sekundar- und Tertidrsektor), Verteilung der
Bevolkerung, demografische Bewegungen

- Grenzen, besondere Elemente der Orografie, der
Hydrografie, des Klimas, der Flora und Fauna

- Technologische Entwicklung und Nutzung von

Ressourcen in Sudtirol
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

GEOGRAFIE
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Karten und Gebiet
- Imstande sein, Daten zu erfassen und Nutzung von Grafiken und Tabellen
Grafiken/Tabellen zu erstellen
- Imstande sein, Grafiken, physische und Lesen von Grafiken und Tabellen

thematische Karten korrekt zu lesen und zu
nutzen

Konzept der Grenze und die wichtigsten Kriterien
zur Einstufung und ldentifizierung italienischer

Regionen im Hinblick auf ihre Aspekte
(Verwaltungsregionen, historische  Regionen
usw.)

Die wichtigsten Probleme in Verbindung mit der
Umweltverschmutzung und der ausbeuterischen
Nutzung der Umwelt kennen

Verhaltnis zwischen Umweltschutz und

Entwicklung

Raumentwicklung

Imstande sein, die durch Menschenhand
geschaffenen Veranderungen des Raums zu
erkennen (Umleitung von Gewassern, Stauseen)
Imstande sein, den menschlichen Veranderungen
im Land zu beobachten (Ddmme, Fabriken usw.)
Die nattrlichen physikalischen Verdnderungen im
Verhédltnis zu den menschlichen Tatigkeiten
verstehen

Imstande sein, gemischte geografische Modelle
zu erstellen (Mensch und Umwelt)

Physikalische und anthropologische Elemente der
eigenen Umgebung

Physikalische und anthropologische Elemente der
eigenen Umgebung im Verhaltnis zur italienischen
Wirklichkeit

Physikalische und anthropologische Elemente
unterscheiden

Gebiet und Region

Anhand konkreter Falle die positiven und
negativen Auswirkungen der menschlichen
Tatigkeiten auf die Umwelt analysieren.

Das Verhadltnis zwischen Umweltschutz und
Entwicklung verstehen.

Die wichtigsten Probleme in Verbindung mit der
Umweltverschmutzung und der Ausbeutung der
regionalen Umwelt kennen.

Nattrliche Umgebungen (Meer, Gebirge, Stadte
usw.)

Mensch und Umwelt: umweltvertragliche und
nachhaltige Entwicklung
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

GEOGRAFIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Orientierung

- Verschiedene Arten von Planen, geografischen
Karten und Grafiken erkennen und lesen und
imstande sein, sich im physikalischen Raum zu
orientieren.

- Geografische Modelle erstellen (Plane, Karten,
Grafiken, Reliefs)

- Sich in den europaischen und
auBereuropaischen territorialen Umgebungen
anhand der Nutzung herkdémmlicher Systeme
oder innovativer multimedialer Programme
(z. B. Vogelperspektive, thematische,
dynamische Karten usw.) orientieren.

- Geopolitische in Verdanderung begriffene
Gebiete auf nationaler, europaischer und
internationaler Ebene analysieren und jeweils
ein spezifisches Thema identifizieren.

- Sich in unbekannten R3aumen koharent und
bewusst unter Nutzung von Pldanen und
StralRenkarten bewegen, eine hypothetische
Reiseroute erstellen, Etappen definieren und
die Entfernungen nicht nur der Strecken,

Geografische Instrumente: Arten geografischer
Karten, geografische Koordinaten,
VerkleinerungsmafRstdbe usw.

Funktion von geografischen Karten,
Kartogrammen und Grafiken

Instrumente der Geografie und
Darstellungsmethoden

Fachwortschatz der Geografie und der
kartografischen Darstellungen

Das System Erde und die Kontinente in
geografischer, politischer, wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Hinsicht:  Struktur, Klima,

Landschaften, Sprachen, Kulturen

sondern auch in wirtschaftlicher Hinsicht
berechnen (Kosten/Zeit).
Fachwortschatz der Geografie
- Pléne und geografische Karten | - Aufgabe des IGM (Istituto Geografico Militare) in

(dreidimensionale Karten und Planisphéaren),
dreidimensionale und grafische
Reproduktionen unter Zuhilfenahme der
Himmelsrichtungen, von MaRstaben,
geografischen Koordinaten und speziellen
Symbolen lesen, analysieren und
interpretieren.

- Die kognitive Karte der nahen Umgebung, des
eigenen territorialen politisch-administrativen
Kontexts, ltaliens, Europas und der Welt auf
signifikante Weise organisieren und
strukturieren.

- In der territorialen Komplexitat die deutlichsten
raumlichen und umweltbezogenen
Verbindungen identifizieren:  gegenseitige
Abhangigkeit von Fakten, Phdanomene und
Beziehungen zwischen Elementen.

Italien

Die wichtigsten Eigenschaften des
Gebietsanthropologische und natdrliche
Elemente

Verknlpfungen zwischen Umweltressourcen,

Wirtschaftstatigkeiten und Lebensbedingungen
des Menschen (Lebens- und Dberufliche
Organisation des Menschen): organisatorische
Modelle eines Gebiets

Die wichtigsten Elemente und Faktoren, die ein
Gebiet pragen: anthropologische und natirliche
Elemente auf italienischer, europaischer und
internationaler Ebene.

Die wichtigsten Wirtschaftsgebiete der Erde
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

GEOGRAFIE
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Herkébmmliche und innovative Instrumente
nutzen (Grafiken, statistische Daten und
Tabellen, Computerkartografie usw.), um

wirkungsvoll rdaumliche Informationen, Fakten
und Phanomene liber die umliegende Umgebung
mitzuteilen.

Landschaft

- Themen und Probleme im Rahmen des
Landschaftsschutzes als Natur- und Kulturerbe
kennen und MalBnahmen zur Aufwertung
planen.

- Strategien und Verhaltensweisen identifizieren,
die zur Aufwertung von Umwelt und Kultur
dienen.

- Die Risiken in Verbindung mit unterschiedlichen
Formen der Gefdhrdung identifizieren (z. B.
Erdbeben, Vulkane, Hydrogeologie usw.).

- Die Interaktionen Mensch-Umwelt auf
nationaler, europaischer und internationaler
Ebene verstehen und die  wichtigsten

problematischen Aspekte identifizieren und

mogliche Losungen suchen.

Organe und Funktionen von Stadt/Gemeinde,
Provinz/Land, Region und Staat in Bezug auf den
Umweltschutz

Landschafts- und Umweltschutz: Aufgabe der
gesamtstaatlichen und internationalen
Organisationen und der wichtigsten Vereine fir
den Schutz der Umwelt und Kultur.

Die wichtigsten umweltbedingten und
okologischen Probleme (nachhaltige Entwicklung,
Ozonloch usw.) auf staatlicher, europaischer und
internationaler Ebene.

Die wichtigsten Probleme in Verbindung mit der
Integration, dem Schutz der Menschenrechte und
der Forderung der Chancengleichheit (vom lokalen
zum internationalen Kontext)

Region und territoriales System

- Die physikalischen Eigenschaften und die
politische Organisation Europas in Bezug auf den
italienischen Kontext kennen.

- Die wichtigsten den Menschen betreffenden,
wirtschaftlichen und historischen Themen
Europas und auBerhalb von Europa analysieren.

- Die fundamentalen Strukturen der geltenden
politischen und administrativen Ordnung,
ausgehend vom eigenen Gebiet bis zur
europaischen Referenzebene, erkennen.

- Die  aktuellen  Veradnderungsprozesse  der
europdischen und internationalen Dynamiken
vergleichen und analysieren und die
Verknipfungen zwischen Fakten und
demografischen, sozialen und wirtschaftlichen
Phdanomenen auf nationaler, europaischer und
internationaler Ebene vergleichen und
analysieren.

Europa: physische und politische Eigenschaften
Physische, wirtschaftliche und soziale
Eigenschaften der wichtigsten europdischen
Regionen im Verhaltnis zur italienischen Situation

Staatsorgane und entsprechende Funktionen
(Gemeinde/Stadt, Provinz/Land, Region, Staat)
Aufgabe  und Funktion der  wichtigsten
Ubernationalen und internationalen
Organisationen (EU, UNO).

Entwicklung der Europaischen Union

Die  wichtigsten sozialen, wirtschaftlichen
Phianomene in der heutigen europaischen Welt in
Bezug auf die unterschiedlichen nationalen und
europaischen Kulturen: Wirtschafts- und
Soziallage, Indikatoren fiir Armut, Reichtum,
Entwicklung und Wohlstand.
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

GEOGRAFIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Die Bewegungen der Bevolkerungen und die
Dynamik der Migrationsstromungen erkennen
und in groben Ziigen deren Griinde erfassen.

- Die Besonderheiten der armen Gebiete
erkennen, analysieren und kontextualisieren.

Verteilung der Bevodlkerung, unterschiedliche
Einkommensverteilung in der Welt,
Migrationsstrome

Siidtirol, Land und Ressourcen

- Die Sldtiroler Realitat in geografischer, sozialer,
wirtschaftlicher und politischer Hinsicht kennen.

- Die Eigenschaften des Arbeitsmarkts und die
vom Land gebotenen Chancen erkennen.

- Die lokale Realitdt auf sozialer, politischer und
wirtschaftlicher Ebene auf der Grundlage von
Daten und quantitativen Verweisen auswerten
und interpretieren.

- Die wichtigsten Sektoren erkennen, in die sich
die Wirtschaftstatigkeiten des eigenen Landes
gliedern, und deren Leitlinien identifizieren.

- Aktuelles Profil Sidtirols auf umweltbezogener,
physikalischer, kultureller und wirtschaftlicher
Ebene

- Grindung der Autonomen Provinz Bozen und das
Autonomiestatut: die Erfahrung des Landtags

- Die wichtigsten Regeln der Wirtschaft und des
Arbeitsmarkts in Sudtirol im Verhaltnis zum
gesamtstaatlichen Rahmen, zur alpinen

Makroregion, zum europaischen und
internationalen Kontext
- Grenzsynergien (italienisch-Osterreichische

Zusammenarbeit)

- Die  wichtigsten  Akteure des  Sudtiroler
Wirtschaftssystems (Fremdenverkehr,
naturalistische Aktivitaten, Berghandwerk, Bozner
Messe usw.)
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RELIGION

Rechtliches Profil des Faches

Die katholische Religionslehre reiht sich in den Rahmen der Zielsetzungen der Schule ein. Der Unterricht ist
nach den Begriindungen und Modalitdten gemafd Art. 35 D.P.R. Nr. 8 vom 10. Februar 1983 i.d. g. F.
betreffend die Vorschriften zur Durchfiihrung des Sonderstatuts fir die Region Trentino-Alto Adige/Sudtirol
durch die Schulordnung in Sidtirol garantiert. Diese Vorschriften, welche die in dieser Region geltenden
Normen bestitigen, sind in die Vereinbarung iiber die Uberarbeitung des Laterankonkordats zwischen dem
italienischen Staat und dem Heiligen Stuhl (Gesetz Nr. 121 vom 25. Marz 1985) anhand der klaren
Bestimmungen in Ziff. 5, Buchst. c) des zuséatzlichen Protokolls eingeflossen, das als dessen wesentlicher
Bestandteil den in den Grenzregionen geltenden Vorschriften eine Konkordatsdeckung sowie eine
internationale und den Vereinbarungen gemaRe Legitimitat verleiht.

Vorwort

Die schulische Ausbildung ist an der vollstandigen Forderung der menschlichen Personlichkeit beteiligt. In
dieser Hinsicht darf die explizite Auseinandersetzung mit der religiosen Dimension der Erfahrung in ihrer
Jahrtausende alten und komplexen historisch-anthropologischen Pragung nicht fehlen. Die Notwendigkeit,
angemessene und spezifische Instrumente fiir eine solche Auseinandersetzung zu liefern, rechtfertigt den
Religionsunterricht in den Curricula aller Schulen.

Ausgehend von den Konkordatsvereinbarungen konzentriert sich dieser Unterricht auf die Kenntnis und
Vertiefung der katholischen Religion, beinhaltet jedoch unbedingt einen neuen kognitiven Blick auf das
Phdanomen der Religion im Allgemeinen und die anderen groBen Weltregionen.

Der Unterricht wird allen geboten und umfasst keine religiose Praxis, setzt keine Zustimmung zum Glauben
voraus und verfolgt nicht das Ziel der Missionierung, sondern reiht sich organisch in den Rahmen der
Zielsetzungen der oOffentlichen Schule ein. Ausgehend von einem interkulturellen und
religionstbergreifenden Vergleich bietet der Religionsunterricht - der stets in enger Verknilpfung mit den
anderen Fachern konzipiert ist, denen er u. a. einen Nahrboden fiir den Vergleich liefert, da sich zahlreiche
fachspezifische Wissensbereiche in unterschiedlicher Hinsicht mit dem Phanomen beschaftigen - den
Schilerinnen und Schilern die Gelegenheit, sich Fragen zu ihrer eigenen Identitdit und den
Sinneshorizonten zu stellen, denen gegeniiber sie sich 6ffnen kénnen, indem sie sich mit den wesentlichen
religiosen Fragen beschaftigen und mit den symbolischen Normen messen, in denen diese Ausdruck
gefunden haben und finden. Es handelt sich um Kenntnisse und Kompetenzen, die heute, angesichts der
offensichtlich ausschlaggebenden Bedeutung der Religionen in den Prozessen der Verdanderungen unserer
Gesellschaft durch das Aufeinandertreffen unterschiedlicher Kulturen noch notwendiger sind.

Die Auseinandersetzung mit der historischen Form der katholischen Religion spielt zudem eine wichtige
und konstruktive Rolle beim Zusammenleben, denn sie ermdglicht es, wichtige Aspekte der kulturellen
Identitat des Landes, in dem wir leben und in dem Menschen, die aus anderen Teilen der Welt kommen,
aufgenommen werden, zu erfassen und zu verstehen. Die katholische Religion ist ein Bestandteil des
historischen, kulturellen und menschlichen Erbes der italienischen Gesellschaft und trug auf besondere und
ausschlaggebende Weise zur Entstehung des sozialkulturellen Gefiiges Sidetirols bei.

Allgemeiner ist darauf hinzuweisen, dass es ohne eine angemessene Kenntnis der hebraisch-christlichen
Tradition, ausgehend von deren biblischen Wurzeln, schwierig ware, viele jener kulturellen Koordinaten zu
verstehen, die heute noch auf europdischer und westlicher Ebene als fundamentale Werte und
unverzichtbare Eroberungen der Zivilisation gelten. Der katholische Religionsunterricht bietet den
Schiilerinnen und Schiilern die Kenntnis der Symbole, der Ausdrucksformen und Bedeutungen an, welche
dem christlichen Glauben zugrunde liegen, und zeigt mit Modalitaten und Ausdrucksformen, die dem Alter
der Schiilerinnen und Schiiler angemessen sind und die Uberzeugungen eines jeden respektieren, Werte
und Haltungen auf, die sich an Solidaritdt, Toleranz, Stdrkung des kooperationsbasierten und
verantwortungsvollen Handelns orientieren.

151




Auf diese Weise wird ein Vergleich geférdert, durch den die Person in Austibung ihrer Freiheit nachdenkt
und sich dahin orientiert, ein verantwortungsbewusstes Lebensprojekt zu wahlen. So ergibt sich ein
weiterer Beitrag des katholischen Religionsunterrichts bei der Erziehung von Personen, die dialogfahig sind,
Unterschiede respektieren, Verhaltensweisen gegenseitig verstehen, und zwar in einem von kulturellem
und religiosem Pluralismus gepragten Kontext.

RELIGION

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

- Die AuBerungen der religivsen Sprache als Formen erkennen, um das Leben und die Welt zu
verstehen, als Ausdruck von Fragen zum Menschen und dessen Existenz.

- Die Eigenschaften, die den unterschiedlichen Glaubensrichtungen und Konfessionen gemeinsam sind.

- Uber die grundlegenden Inhalte des Christentums nachdenken (Auffassung von Gott als Schopfer und
Vater, Jesus als Mensch und dessen Ankiindigung, die Kirche als Glaubensgemeinschaft).

- Die christliche Bedeutung von Weihnachten und Ostern und anderer religioser Feste einschlielRlich
nicht christlicher Feste erkennen und den Wert der personlichen, familidren und gesellschaftlichen
Erfahrung verstehen.

- Die im Land vorhandenen Zeichen des Christentums erkennen.

- Sich mit den Mitschiilerinnen und Mitschilern austauschen und auseinandersetzen und in der
Solidaritat, der Freundschaft, dem Respekt der Andersartigkeit Inhalte und Werte erkennen, die von
der christlichen Auffassung unterstitzt und geférdert werden.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

- Die Verknlpfung zwischen der religiosen und kulturellen Dimension verstehen; mit Personen
unterschiedlicher religidser Uberzeugungen im Geiste der Aufnahmebereitschaft und des Austauschs
interagieren; Problemstellungen zur Realitdt aufwerfen und imstande sein, den Sinn zu erfragen und
die Dimension der Transzendenz zu erfassen.

- Eigenschaften und Funktion der heiligen Texte der grofRen Religionen in den Grundziigen erkennen;
insbesondere Instrumente und Kriterien nutzen, um die Bibel zu verstehen und einige signifikante
Stellen zu interpretieren.

- Die religiose Erfahrung als Antwort auf die groRen Fragen des Menschen erkennen und die
Besonderheit des Christentums in Jesus von Nazareth zu sehen, in seiner Botschaft Gber Gott und in
der Aufgabe der Kirche, ihn gegenwartig zu machen und zu bezeugen.

- Die Ausdrucksformen der christlichen Religion erkennen (Symbole, Gebete, Rituale usw.), die auf
lokaler, italienischer, europaischer und internationaler Ebene vorhandenen Spuren erkennen und
lernen, diese in kiinstlerischer, kultureller und spiritueller Hinsicht zu schatzen.

- Die ethischen Auswirkungen des christlichen Glaubens erfassen und in Hinsicht von projektbezogenen
und verantwortungsbewussten Entscheidungen lber diese nachdenken.

- Die Komplexitat des Seins erahnen und lernen, den eigenen Verhaltensweisen Wert zu verleihen, um
ausgewogene Beziehungen zu sich selbst, den anderen und der Welt herzustellen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

RELIGION

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die Schiilerinnen und Schiiler sind imstande, sich
Fragen zum Ursprung der Phanomene zu stellen
und sich der Formen bewusst zu werden, in denen
sich Leben manifestiert. Sie verstehen die
Zentralitat des Menschen und die Bedeutung eines
respektvollen Verhaltens der Natur und Umwelt
gegeniber.

Die grolRen religiésen Erzahlungen lber den
Ursprung der Welt und des Menschen
Verhaltnis Mensch-Natur

Die unterschiedlichen rituellen Formen des
Dankes und der Anrufung des Gottlichen in den
verschiedenen Religionen

Christliche Auffassung von Gott als Vater und
Schopfer

Menschliche Bruderschaft und Zentralitat des
Einzelnen

Bedeutung des Gebets in den Religionen und
insbesondere im Christentum

Die Schilerinnen und Schiler schatzen die
positive Bedeutung fiir das Wohl des Menschen
und die Welt der Gesetze, Regeln und Normen
auch unter Bezugnahme auf die religiose
Erfahrung.

Gesetze, Regeln und Normen des
Zusammenlebens

Normen und Regeln der wichtigsten Religionen
(Judentum, Christentum, Islam, Buddhismus)
Verséhnung und Vergebung in der christlichen

Auffassung

Sie verknipfen Ausdrucksformen der religiosen
Traditionen in der Umgebung mit signifikanten
Erfahrungen im Leben der Personen.

Bedeutende Augenblicke und Ereignisse im
Leben (Geburt, Wachstum und besondere
positive und negative Ereignisse)

Feste, Feiern und Volkstraditionen im
Christentum und den anderen Religionen, die
im Land vertreten sind
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

RELIGION

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die Schilerinnen und Schiler akzeptieren und
respektieren die Andersartigkeit von Personen,

Unterschiede als Form des menschlichen

Reichtums

deren Lebensweise und Glauben. Sie sind - Zusammenarbeit und Teilen, Bedeutung der

imstande, mit anderen auf Kooperationsbasis Solidaritat

umzugehen. - Emblematische  Figuren der Religionen,
insbesondere des Christentums, als Modelle,
um andere zu akzeptieren und zu respektieren

Sie legen Regeln und Verhaltensweisen fest, - Gllckseligkeiten

welche die Christen beim Umgang mit anderen
und den materiellen Giltern mit einer auf
Genligsamkeit und  Solidaritdt  basierenden
Einstellung, befolgen sollen.

Jesu Achtsamkeit gegeniliber Kindern, Armen
und den Letzten

Genligsamkeit und Freiheit Jesu gegeniber
materiellen Gltern und Reichtum

Sie verstehen Zeichen, Orte und kinstlerische
Ausdrucksformen der Religion.

Die wichtigsten und signifikantesten Begriffe,
Zeichen und Orte der christlichen Religion und
der anderen grolien Religionen
Ausdrucksformen  der  Kirchenkunst
regionalem Schwerpunkt

mit

Sie erkennen die heiligen Schriften des Judentums,
des Christentums, des Islams und den besonderen
Umgang damit, sowie die Aufmerksamkeit, welche
die Glaubigen diesen zukommen lassen.

Die hebréaische Bibel, die christliche Bibel, den
Koran: grundlegende Inhalte

Rituelle  Haltungen und Formen der
Anndherung an den Text in den drei Religionen
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

RELIGION
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Die Schiilerinnen und Schiler erfassen in den - Fragen, Entdeckungen, Reflexionen, die sich aus
Fragen des Menschen und in den personlichen Erfahrungen (Veranderung,
Lebenserfahrungen Spuren einer religiosen Suche Heranwachsen usw.), Beziehungen

und bericksichtigen die wichtigsten Antworten
der groRRen Religionen.

(Freundschaft, Autoritdt, Gefiihlswelt usw.)
sowie gesellschaftlichen und  kulturellen
Dokumenten (Erzahlungen, Chroniken,
Biografien usw.) ergeben.

- Religionen im Wandel der Zeit: antike
Religionen, Judentum, Christentum, Islam,
Grundbegriffe zu den anderen groRen
Religionen

- Signifikante Aspekte des

religionstibergreifenden Dialogs

Die Schiilerinnen und Schiler identifizieren
Ausdrucksformen, welche die religiosen
Traditionen und insbesondere das Christentum
pragen.

- Feiern und Rituale, Gebete, Symbole, Bereiche
und Tempel der Religionen

- Bestandteile der christlichen Feier

- Bedeutung und Feier der
Sakramente

christlichen

Sie erklaren die am meisten verbreiteten Symbole
des Christentums, deren Eigenschaften und
wichtigsten Aufgaben, ausgehend von dem Land,
in dem sie leben.

- Eigenschaften und die wichtigsten Funktionen
von Orten, Gebduden, Gegenstdnden, Bildern
und Traditionen des Christentums in Sidtirol

Sie sind offen fur die Forschung,
unvoreingenommen und imstande, sich Fragen
zum Transzendenten und Sinnfragen zu stellen
sowie die Verknipfung zwischen religioser und
kultureller Dimension zu erfassen.

- Wissenschaftliche und religiose Ansichten zur
Entstehung der Welt

- Das transzendente Konzept Gottes und dessen
Beteiligung an der Geschichte des Menschen im
Christentum und den anderen
monotheistischen Religionen

- Menschlicher Unternehmungsgeist, der Drang
zur Suche und zur Frage nach dem Sinn

- Die Verkiindigung des Reichs Gottes und der
Rettung des Menschen in den Predigten Jesu
von Nazareth

Ausgehend von dem Kontext, in dem sie leben,
sind die Schilerinnen und Schiiler imstande, mit
Personen  unterschiedlicher  Religionen zu
interagieren, und entwickeln eine Identitdt, die sie
in die Lage versetzt, flir  Akzeptanz,
Auseinandersetzung und Dialog bereit zu sein.

- Eine Welt der Unterschiede

- Einvernehmliches Kooperieren und Teilen und
die Aufwertung von Unterschieden

- Figuren der Religionen, insbesondere des
Christentums, Modelle, um andere zu
akzeptieren und zu respektieren

Sie verstehen die Aspekte der Person, der
Botschaft und der Werke Jesu, insbesondere die
Eigenschaften seiner Menschlichkeit und die Zlge,
anhand derer sich den Christen seine Gottlichkeit
offenbart.

- Grundbegriffe zur historischen Dimension Jesu
von Nazareth und deren Verbindung mit dem
judischen Glauben

- Aspekte der Personlichkeit Jesu, Art und Weise
und Inhalte seiner Predigten und seiner
menschlichen Relation

- Offenbarung Gottes als Vater Jesu

- Christliche Konfession Jesu als Sohn Gottes und
Erl6sers angesichts des Osterlichen Ereignisses
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

RELIGION
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Die Schilerinnen und Schiler erkennen in der - Der christliche Glaube
Kirche die Gemeinschaft jener, die an Jesus - Ereignisse, Personen und grundlegende

Christus glauben und sich dafiir einsetzen, dessen
Lehre in die Praxis umzusetzen fiir ein
menschliches Zusammenleben, das auf
Gerechtigkeit und Barmherzigkeit beruht.

Strukturen der katholischen Kirche in der
Perspektive der 6kumenischen Entwicklung
Dokumente und Zeugnisse des Engagements
der Kirche fir Gerechtigkeit, Solidaritdt und
Frieden in der Welt

Die Schilerinnen und Schiler erkennen und
schatzen die Bibel als historisch-kulturelles
Dokument und stellen fest, dass diese im
christlichen Glauben als offenbarter Text gilt.

Konzept des ,offenbarten” Textes:
Unterschiede hierzu in den drei Religionen des
Buchs

Bibel, Sammlung von Biichern: allgemeiner
Aufbau und die wichtigsten Biicher
literarische Gattungen
Interpretationsmethoden

Die zentralen Themen des Alten Testaments
und deren Entwicklung im Neuen Testament

und

Sie erkennen den kulturellen Beitrag, den die Bibel
fir die Menschheit und insbesondere fir die
westliche Kultur geleistet hat.

Die Bibel als groRer kultureller Kodex

Einfluss der Bibel auf die Kunst, Kultur und den
ethischen und politischen Gedanken des
Westens

Ereignisse und Personen der biblischen Welt in
der Literatur, in Filmen, in Brauchen und
Traditionen

Sie sind imstande, sich mit den eigenen
unterschiedlichen Bewertungen von Fakten,
Handlungen und Verhaltensweisen und mit denen
anderer auseinanderzusetzen.

Pluralitat der Urteile und Bewertungen von
Fakten und Handlungen, individuelle und
gesellschaftliche Verhaltensweisen, auch im
Lichte der Aktualitat

Sie sind imstande, sich mit dem Vorschlag des
christlichen Lebens als Beitrag zur personlichen
Reifung in einem Rahmen von freien und
verantwortungsbewussten Lebensentscheidungen
auseinanderzusetzen.

Die christliche Hoffnung als Antwort auf das
Beddrfnis zur Erlésung aus dem menschlichen
Zustand in seiner Fragilitdt, Endlichkeit und
Gefahrdung durch das Bose

Die menschliche Freiheit als Voraussetzung fiir
die Beziehung zwischen Mensch und Gott

Das zweifache Gebot der Liebe, die zehn
Gebote, die Gllckseligkeiten

Normen und Praktiken der katholischen
Tradition im Verhaltnis zum individuellen und
gesellschaftlichen Leben in unterschiedlichen
historischen Kontexten

Elemente des christlichen Vorschlags
Geflhlswelt, Sexualitat
zwischenmenschlichen Beziehungen

Zu
und
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MATHEMATIK

Vorwort

Die Schule von heute ist im Rahmen der neuen erzieherischen Herausforderungen angehalten, die
Unterrichtstatigkeiten so zu gestalten, ,dass die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur Kenntnisse und
Fertigkeiten aufbauen, sondern Kompetenzen entwickeln”, um dazu beizutragen, einen ,aktiven, offenen
und bewussten Staatsbliirger” heranzubilden. So steht es in den allgemeinen Pramissen zu diesen
Rahmenrichtlinien geschrieben.

Insbesondere spielt die mathematische Erziehung eine grundlegende Rolle auf diesem Bildungsweg, denn
sie beschaftigt sich nicht nur damit, Fertigkeiten und Kenntnisse zu entwickeln, sondern hat auch die
Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiiler dazu anzuregen, Gefallen daran zu finden, Dinge zu hinterfragen
(problem posing), zu versuchen, bedeutende Probleme in der Schule und im Alltag zu l6sen (problem
solving), anderen die eigene Meinungen mitzuteilen und diese zu begriinden, die Meinungen anderer zu
beriicksichtigen und deren Starken und Schwachen zu bewerten.

All dies beinhaltet eine bedeutende Anderung der Perspektive beim Mathematikunterricht in der
Unterstufe: Die Lehrkraft wird aufgefordert, besonderen Wert auf die Entwicklung des produktiven
Gedankens zu legen, der die Uberarbeitung persénlicher Kenntnisse und Fertigkeiten in neuen Situationen
und Kontexten vorsieht, um dazu beizutragen, die Schilerinnen und Schiler zunehmend zum
selbststandigen Umgang mit diesen zu fiihren.

Aufgabe der Lehrkraft ist es, ein neues Gleichgewicht zwischen reproduktiven Anforderungen (Ubungen)
und produktiven Anforderungen (Aufgaben) zu planen, zu entwickeln und zu handhaben und neben den
richtigen Ergebnissen auch den Prozessen, deren Bedeutungen und dem erfolgreichen Versuch, diese mit
anderen zu teilen, Wert beizumessen. Der soziale Aspekt beim Aufbau der mathematischen Kompetenz
spielt somit eine ausschlaggebende Rolle - die Bedeutung, zu lernen, Probleme gemeinsam mit anderen
anzugehen und mit den und fiir die anderen zu argumentieren - und somit auch die Entwicklung der
sprachlichen Kompetenz im mathematischen Bereich.

In diesem Entwicklungsprozess der mathematischen Kompetenz stellen folgende Aspekte grundlegende
Ziele fiir die Ausbildung der Schilerinnen und Schiiler dar: das Verstandnis der Aufgabe; die Formulierung
von Vermutungen; die Erkenntnis, den falschen Weg eingeschlagen zu haben und die Bereitschaft, diesen
zu andern; die Fahigkeit, anderen zuzuh6ren und auf sie zu warten, um bei der Aufgabenl6sung Fortschritte
zu machen; die Fahigkeit, den anderen die eigenen Gedankengidnge (unabhéngig davon, ob sie zu einer
Losung flhrten oder nicht) und die eigenen Probleme beim Herangehen an die Aufgabe zu beschreiben.
Daher missen im Mathematikunterricht signifikante Kontexte geschaffen werden, um die Themen und
mathematischen Instrumente einzufliihren und den Schiilerinnen und Schiilern zu erméglichen, den Sinn
dessen, was ihnen vorgeschlagen wird, und dessen, was von ihnen verlangt wird, zu verstehen. Das ideale
Umfeld ist die Mathematikwerkstatt ,sowoh! als physischer Ort (Klassenzimmer oder ein anderer eigens
ausgestatteter Bereich) als auch als Moment, indem der Schiiler aktiv ist, seine Vermutungen aufstellt und
deren Konsequenzen kontrolliert, seine Entscheidungen plant und ausprobiert, erértert und begriindet,
indem er lernt, Daten zu erheben und diese mit den aufgestellten Vermutungen zu vergleichen,
interindividuelle Bedeutungen aushandelt und konstruiert und den Aufbau der persénlichen und kollektiven
Kenntnisse zu vorldufigen Schlussfolgerungen und zu neuen Offnungen fiihrt” (aus Matematica per il
cittadino*’, UMI 2000).

Die Aufmerksamkeit, die auf Aufgabenstellung, produktive Gedanken, Gedankengange und sozialen Aufbau
der mathematischen Kompetenz geschenkt wird, fiihrt zu einem tiefgreifenden Uberdenken der Rolle des
Fehlers und der Zeit im Unterricht/Lernprozess der Mathematik: Der Fehler ist ein manchmal
unvermeidbares Element des Entdeckungsprozesses und in jedem Fall grundlegend, um profundes Wissen

12 ,Matematica per il cittadino” , das Ergebnis einer Arbeit der CIIM (Commissione Italiana Insegnamento della

Matematica), des standigen Ausschusses der UMI (Unione Matematica Italiana) sowie der SIS (Societa Italiana di Statistica) und
Mathesis im Rahmen eines Vereinbarungsprotokolls mit dem italienischen Unterrichtsministerium MIUR. Die Bande (fur die
Unterstufe Matematica 2001 und fiir die Oberstufe Matematica 2003 und Matematica 2004) sind auf der Website des ClIM
http://www.umi-ciim.it unter ,,materiali UMI-CIIM“ verfugbar.
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aufzubauen. Sich dessen bewusst zu sein, kann dazu beitragen, die Angst, Fehler zu machen, zu
Uberwinden. Diese hindert die Schiilerinnen und Schiiler haufig daran, sich im mathematischen Kontext
selbststandig zu bewegen. Die Lehrkraft muss sich und den Schiilerinnen und Schiilern sowohl im Einzelnen
bei der Entwicklung der einzelnen Tatigkeiten als auch im Allgemeinen beim Verfolgen der Ziele Zeit lassen,
und zwar im Bewusstsein, dass die Kompetenzziele langfristig (am Ende des mehrjahrigen Bildungsweges)
zu erreichen sind. Die Wachstumsprozesse der Schiilerinnen und Schiller sollten daher anerkannt und
unterstitzt und die Lernzeiten eines jeden Einzelnen respektiert werden, wobei die didaktischen
Entscheidungen und Zeitpunkte der eigenen Handlungen auf der Grundlage des Klassenkontextes zu
gestalten sind, in dem die Lehrkraft arbeitet.

Bei der Entwicklung der mathematischen Kompetenz spielt die Kontinuitat der erzieherischen MaRnahmen
zwischen Kindergarten, Grundschule und Mittelschule eine wichtige Rolle: Daher ist es bei der Erstellung
der Curricula grundlegend, das Vorwissen der Schilerinnen und Schiler in Bezug auf Kenntnisse,
Fertigkeiten und Kompetenzen anzuerkennen und zu bericksichtigen, wobei den Eigenheiten eines jeden
Schulsegments weiterhin die gebihrende Aufmerksamkeit beizumessen ist, um unniitze und manchmal
schadliche Vorwegnahmen zu vermeiden.

Die Bewertung der Entwicklung einer so komplexen Kompetenz wie die der Mathematik, die kognitive,
metakognitive, sprachliche und soziale Aspekte vereint, erfordert die kontinuierliche Beobachtung mittels
zahlreicher Modalitdten und Instrumente (die sich nicht auf die individuelle schriftliche Arbeit beschranken
dirfen). Hauptziel dieser kontinuierlichen Bewertung ist es, der Lehrkraft ein grundlegendes Feedback zur
Wirksamkeit ihres eigenen Unterrichts zu liefern, sodass sie diesen den realen Bildungsbediirfnissen aller
Schilerinnen und Schiiler anpassen kann, wobei vermieden werden soll, die Schiilerinnen und Schiiler —
manchmal zu frith — einzuordnen, in der Uberzeugung, dass alle ein gewisses Niveau an mathematischer
Kompetenz erreichen kdnnen.

Die Lernziele im Hinblick auf den Mathematikunterricht in der Unterstufe sind in drei Inhaltsbereiche
gegliedert: Zahlen, Raum und Figur, Relationen und Funktionen (fiir die zweite Grundschulklasse nur
Relationen) und Daten und Prognosen.
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MATHEMATIK

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen die Bedeutung der natiirlichen Zahlen und sind imstande, diese
auch auf unterschiedliche Art und Weise darzustellen.

Sie rechnen sicher schriftlich und im Kopf mit natirlichen Zahlen und stellen Schatzungen an.

Sie erkennen, beschreiben, bezeichnen, stellen dar, konstruieren und klassifizieren Figuren der Ebene
und des Raumes und bestimmen deren MalRe.

Sie verwenden strategisch und bewusst Hilfsmittel fiir die geometrische Zeichnung (Lineal, Zirkel,
Geodreieck)™ und das Messen (MetermaR, Winkelmesser).

In Ubereinstimmung mit einem Kommunikationsziel erheben sie Daten, ordnen sie ein und stellen sie
dar (anhand von Tabellen und Grafiken). Sie entnehmen korrekt Informationen aus Datendarstellungen
in Tabellen und Grafiken.

Sie beobachten (konkrete und abstrakte) Phanomene, erkennen und beschreiben RegelmaRigkeiten und
Unterschiede, stellen Hypothesen auf und prifen deren Zuverlassigkeit.

Angesichts mathematischer Aufgaben achten sie, unabhangig vom Inhaltsbereich, auf das Verstandnis
der Aufgabe und werden sich lber etwaige Schwierigkeiten klar; sie sind imstande, um Hilfe zu bitten,
treffen selbststandige Entscheidungen, setzen sich mit den anderen auseinander, teilen ihre Strategien
und Ideen und unterstiitzen sie durch miindliche und schriftliche Begriindungen.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler rechnen sicher schriftlich und im Kopf mit rationalen Zahlen in deren
verschiedenen Darstellungen und schatzen GrofRen und Ergebnisse ein.

Sie erkennen, beschreiben, bezeichnen, stellen dar, klassifizieren und verwandeln Figuren der Ebene
und des Raums und erfassen dabei die Beziehungen zwischen den Elementen und den Mal3en.

Sie konstruieren und interpretieren Datendarstellungen, um kontextbezogene Entscheidungen zu
treffen.

Sie wissen sich in einfachen Situationen der Ungewissheit mit Wahrscheinlichkeitsbewertungen zu
helfen.

Sie nutzen bewusst Elemente der mathematischen Sprache.

Sie sind imstande, Probleme in unterschiedlichen Kontexten aufzuwerfen, zu erkennen und zu l6sen, die
gegebenen Informationen und deren Kohadrenz zu bewerten, das bei der Losung angewandte Verfahren
zu erklaren, verschiedene Losungen zu vergleichen und die eigenen Entscheidungen zu rechtfertigen.

Sie begriinden ihre Behauptungen und verknilipfen diese koharent unter Nutzung von Beispielen und
Gegenbeispielen.

B Ein mogliches Konzept ist die Erkundung der eingefiihrten Hilfsmittel durch anregende Fragen, um das Instrument,

dessen mogliche Nutzung und die Griinde fir dessen Funktionieren zu beschreiben (z. B. ,Wie sieht das Instrument aus?“ ,Was
macht es?” ,Wie kann es das machen?”“) und die Kinder anzuregen, Vermutungen zu auBern (z. B. durch die Frage ,Was wiirde
geschehen, wenn ...“).
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

MATHEMATIK

Zahlen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Zahlen in Dezimalschreibweise korrekt lesen und schreiben.

Laut und im Kopf vorwarts und riickwarts zahlen.

Zahlen vergleichen und ordnen und sie auf der Geraden darstellen.
Imstande sein, gleiche und ungleiche Zahlen zu erkennen und zu definieren.

Natrliche Zahlen

Den unterschiedlichen Wert der Ziffern einer natiirlichen Zahl je nach Position
erkennen.

Stellungsschreibweise

Rechnungen mit natiirlichen Zahlen schriftlich und im Kopf ausfiihren und den

Arithmetische

Berechnungsvorgang in Worte fassen. Rechnungen
Das kleine Einmaleins kennen.
Ergebnisse von Rechnungen mit natlrlichen Zahlen schatzen und
beschreiben, wie dabei vorgegangen wurde.
Den Rechnungen im Alltag einen Sinn geben.
Raum und Figuren

FERTIGKEITEN KENNTNISSE

Die eigene Position im Raum wahrnehmen und Entfernungen ausgehend vom Raumliche

eigenen Korper abschatzen.

Die Position von Gegenstdanden im physischen Raum sowohl zum Gegenstand
selbst als auch zu anderen Personen oder Gegenstinden erkennen und
mitteilen und dabei geeignete Begriffe verwenden (oben/unten, vorn/hinten,
rechts/links, innen/auRen).

Strecken ausgehend von einer mindlichen Beschreibung oder einer
Zeichnung zurlicklegen; eine Strecke, die gerade zurlickgelegt wird,
beschreiben und jemandem Anweisungen geben, um eine gewinschte
Strecke zurlickzulegen.

Beziehungen

Gedrehte, verschobene und gespiegelte Figuren erkennen.

Verkleinerte und vergrofRerte Figuren erkennen.

Ebene und raumliche geometrische Figuren in der realen Welt erkennen,
benennen und beschreiben.

Geometrische Figuren zeichnen

Modelle raumlicher Figuren bauen.

Geometrische
Figuren und
Transformationen

Messinstrumente nutzen (Lineal, MetermaR).

Instrumente und
Langenmaleinheiten
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

MATHEMATIK
Relationen
FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Objekte (konkret oder abstrakt) einordnen und die eigenen Entscheidungen Einordnung

erlautern und begriinden.

Objekte (konkret und abstrakt) auf der Grundlage der von anderen
vorgegebenen Eigenschaften einordnen.

Ahnlichkeiten und Unterschiede von Objekten auch in unterschiedlichen
Situationen erkennen.

Einige einfache Relationen zwischen Zahlen und GréRen quantifizieren (z. B.
»,das Doppelte/die Hilfte”, ,mehr/weniger”).

Sprachliche Begriffe
fiir den Vergleich von
GroRen

Daten und Prognosen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Daten aus Diagrammen und Tabellen lesen.

Daten mit Diagrammen und Tabellen erheben und darstellen, die getroffenen
Entscheidungen sowohl fir die Datenerhebungs- als auch die
Darstellungsphase erlautern.

Diagramme und
Tabellen, um Daten
darzustellen

Grollen messen (Lange, Zeit usw.) und hierzu sowohl willkiirliche Einheiten
als auch konventionelle Einheiten und Instrumente verwenden (MetermalR,
Uhr usw.).

Instrumente und
Mafeinheiten

In konkreten Situationen sichere und unmogliche Ereignisse erkennen und
die geduRerte Bewertung begriinden.

Bedeutung von
sicher/unmoglich
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

MATHEMATIK

Zahlen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Dezimalzahlen lesen, schreiben und vergleichen.

- Bekannte Zahlen auf der Geraden darstellen und MaRstdbe in fiir die
Wissenschaften und Technik relevanten Kontexten benutzen.

- Mit Bruchzahlen rechnen und gleichwertige Bruchzahlen erkennen.

- Bewusst Dezimal-, Bruch- und Prozentzahlen nutzen, um Alltagssituationen
zu beschreiben, den Vorgang begriinden.

- Schreibweisen fir Zahlen kennen, die an Orten, in Zeiten und in Kulturen
verwendet werden oder wurden, die sich von unserer unterscheiden.

Naturliche Zahlen,
Bruch- und
Dezimalzahlen

- Imstande sein, zu bewerten, ob eine vorgegebene natirliche Zahl ein
Vielfaches oder ein Teiler einer anderen vorgegebenen natirlichen Zahl ist.

Vielfache und Teiler

- Die vier Grundrechenarten sicher beherrschen und die Méglichkeit bewerten,

Arithmetische

im Kopf, schriftlich oder mit dem Taschenrechner zu rechnen, und die Rechnungen
getroffene Entscheidung begriinden.
- Das Ergebnis einer Rechnung schatzen.
- Natdirliche Zahlen mit Rest teilen.
Raum und Figuren
FERTIGKEITEN KENNTNISSE

- Geometrische Figuren beschreiben, benennen und einordnen, signifikante
Elemente und Symmetrien identifizieren, auch um diese von anderen
wiedergeben zu lassen.

- Gedrehte, verschobene, gespiegelte und verkleinerte/vergroRerte Figuren
erkennen.

- Ebene Darstellungen von dreidimensionalen Objekten erkennen, andere
Ansichten ein und desselben Objekts identifizieren (von oben, von vorn
usw.).

- Eine Figur auf der Grundlage einer Beschreibung mithilfe zweckmaRiger
Instrumente (auch Geometrie-Software) wiedergeben.

- Gedrehte, verschobene, gespiegelte und verkleinerte/vergroRerte Figuren
wiedergeben.

- Die Konzepte senkrecht, parallel, horizontal und vertikal nutzen und
unterscheiden.

Geometrische
Figuren und
Transformationen

- Winkel messen und diese auch unter Nutzung von Eigenschaften vergleichen.

Winkel

- Den Umfang von geometrischen Figuren bestimmen und die angewandten
Strategien erlautern.

- Imstande sein, die Flache von Figuren, die keine Dreiecke und Rechtecke sind,
durch deren Aufgliederung zu berechnen.

Umfang und Flache einer
ebenen Figur; Formeln zur
Berechnung der Flache
von Rechtecken und
Dreiecken

- Das kartesische Koordinatensystem verwenden, um Punkte zu lokalisieren.

Kartesisches
Koordinatensystem
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

MATHEMATIK

Relationen und Funktionen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die wichtigsten MaReinheiten fir Langen, Winkel, Flachen, Volumen, zeitliche
Intervalle, Massen und Gewichte nutzen, um Messungen und Schatzungen
vorzunehmen.

Nur in Bezug auf die herkdmmlichsten MaReinheiten von einer MaReinheit zur
anderen wechseln, auch im Kontext des Wahrungssystems

Maleinheiten und
ihre Aquivalenzen

Die Relationen zwischen Dezimal-, Bruch- und Prozentzahlen erkennen.

Dezimal-, Bruch- und
Prozentzahlen

Regelmaligkeiten in einer Zahlen- oder Figurenfolge erkennen und

beschreiben.

Regelmaligkeit

Daten und Prognosen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Relationen und Daten darstellen und die Darstellungen in relevanten
Situationen einsetzen, um Informationen zu sammeln, und die Entscheidungen
und Interpretationen begriinden.

Aufgaben mithilfe von Tabellen und Grafiken darstellen, die deren Struktur
zum Ausdruck bringen.

Instrumente zur
Darstellung von
Daten (Diagramme,
Tabellen,
Aerogramme,
Histogramme usw.)

Die Grundbegriffe der Haufigkeit und des arithmetischen Mittels nutzen, wenn
sie der Art der verfiigbaren Daten angemessen sind.

Haufigkeit und
arithmetisches Mittel

In konkreten Situationen angesichts zweier Ereignisse begriinden, welches der
beiden wahrscheinlicher ist, und in den einfachsten Fallen eine erste
Quantifizierung vornehmen oder erkennen, ob es sich um Ereignisse mit
gleicher Wahrscheinlichkeit handelt.

Bedeutung von
,wahrscheinlicher”
und ,gleich
wahrscheinlich”
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

MATHEMATIK

Zahlen

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Rationale Zahlen sowohl in der dezimalen Darstellung als auch als Briiche
lesen, schreiben, vergleichen und ordnen; adquivalente Briiche erkennen und
imstande sein, von einer Darstellung zur anderen zu wechseln.

Rationale Zahlen auf einer Geraden darstellen.

Die Eigenschaften von Rechnungen mit vorzeichenbehafteten Zahlen kennen
und nutzen.

Die vier Grundrechenarten mit rationalen Zahlen sicher beherrschen, die
geeignete Darstellung wahlen und situationsabhdangig die Maoglichkeit
bewerten, im Kopf, schriftlich oder mit dem Taschenrechner zu rechnen, die
Griinde fir die getroffenen Entscheidungen erlautern.

Die GroRe einer Zahl und das Ergebnis einer Rechnung einschatzen.

Vielfache und Teiler einer natirlichen Zahl und Vielfache und Teiler, die
mehreren Zahlen gemeinsam sind, identifizieren und in konkreten Situationen
einsetzen.

Prozentwerte verstehen, interpretieren und nutzen.

Rationale Zahlen

Natirliche Zahlen in Primfaktoren zerlegen.

Die Eigenschaften der Rechnungen (kommutativ, assoziativ, distributiv) zum
Kopfrechnen heranziehen, um Aussageformen auch im Kopf zu entwickeln und
zu vereinfachen.

Aussageformen, die Klammern enthalten, auflésen.

Ganze Zahlen

Potenzen mit ganzen positiven Exponenten verwenden.

Die Eigenschaften von Potenzen kennen und diese nutzen, um Rechnungen
und Aussageformen zu vereinfachen.

10er-Potenzen verwenden, um MaRe insbesondere im wissenschaftlichen
Kontext anzugeben.

Die Bedeutung der Quadratwurzel als Umkehroperation des Potenzierens im
Quadrat kennen; den Wert schatzen kdnnen.

Potenz und
Quadratwurzel einer
rationalen Zahl

Raum und Figuren

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Definitionen und Eigenschaften (fiir MaRe, Winkel, Symmetrien, Diagonalen)
der wichtigsten ebenen Figuren (Dreiecke, Vierecke, rechtwinklige Vielecke,
Kreis) kennen.

- Geometrische Figuren und Zeichnungen auf der Grundlage von
Beschreibungen oder Codierungen wiedergeben und hierzu entsprechende
Instrumente nutzen (Lineal, Geodreieck, Zirkel, Winkelmesser, Geometrie-
Software); die Vorgange beschreiben.

- Das kartesische Koordinatensystem verwenden, um Punkte, Segmente und
Figuren darzustellen.

Grundbegriffe der
Geometrie
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

MATHEMATIK

Raum und Figuren

FERTIGKEITEN KENNTNISSE

- Eine vorgegebene Figur verkleinert/vergroRert darstellen, ein Verkleinerungs-
/VergroRerungsverhaltnis angeben oder schatzen.

- Die wichtigsten geometrischen Transformationen (Verschiebungen,
Drehungen, Symmetrien, Ahnlichkeiten) und deren Varianten kennen und
verwenden.

- Die Flache von ebenen Figuren durch Zerlegung oder Nutzung der
gebrauchlichsten Formeln bestimmen.

- Die Flache von ebenen Figuren auf- oder abgerundet schatzen.

- Den Satz des Pythagoras kennen und verwenden.

- Die Zahl n und einige Erfahrungen zur Berechnung von deren ungefahren
Wert kennen.

- Die Lange des Umfangs und die Kreisfliche berechnen.

- Die Relation zwischen Winkeln, Bogen und Kreissegmentflaichen kennen,
auch um Aerogramme (statistische Darstellungen) zu produzieren.

Flachengeometrie

- Die Elemente einer raumlichen Figur erkennen (Seitenflachen, Ecken,
Scheitel).
- Dreidimensionale Figuren in unterschiedlicher Weise auf einer Ebene

darstellen. Raumliche
- Dreidimensionale Figuren ausgehend von der Darstellung auf einer Ebene Geometrie
erkennen.

- Die Oberflaiche und das Volumen von raumlichen Figuren schatzen oder
berechnen.

Relationen und Funktionen

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
- Proportionalitatsrelationen erkennen und imstande sein, diese als Proportionalitat
Verhaltnisgleichheit auszudriicken; das Proportionalitatsverhaltnis

verwenden, um Aufgaben zu I6sen.

- Die Verwendung und die Bedeutung der Buchstaben kennen, um Formeln zu Verwendung von
konstruieren, zu interpretieren und zu manipulieren, die Relationen und Formeln
Eigenschaften ausdriicken.

- Aufgaben mithilfe von Gleichungen und einfachen Ungleichungen ersten Gleichungen und
Grades modellieren. Ungleichungen
ersten Grades

- Das kartesische Koordinatensystem nutzen, um ausgehend von Situationen Funktionen im
Funktionen wie y=ax, y=a/x, y=ax’, y=2n darzustellen und deren Grafiken kartesischen
erkennen. Koordinatensystem
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

MATEMATIK

Daten und Prognosen

FERTIGKEITEN KENNTNISSE
Relationen und Daten auch unter Nutzung einer Kalkulationstabelle
darstellen; Daten unter Nutzung der Haufigkeitsverteilung vergleichen, auch
um Entscheidungen zu treffen, und dabei die Entscheidungen und
Interpretationen begriinden. Statistik

Das Variationsfeld einer Datenmenge erkennen.
Verschiedene Mittelwerte (Modus, Median, arithmetisches Mittel) kennen
und angemessen je nach Art und Eigenschaften der Daten verwenden.

In einfachen fraglichen Situationen die elementaren Ereignisse identifizieren,
den Raum der Ereignisse erkennen und dieser einen Wahrscheinlichkeit
zuweisen.

Erganzende, unvereinbare und unabhangige Ereignispaare erkennen.

Wahrscheinlichkeit
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NATURWISSENSCHAFTEN

Voraussetzungen fir einen wirksamen Unterricht im Fach Naturwissenschaften ist der direkte Kontakt der
Kinder und Jugendlichen mit den Beobachtungs- und Lernobjekten sowie das ,Koénnen“, auf dem
Erfahrungen aufgebaut und Reflexionen entwickelt werden, wobei stets darauf geachtet werden soll, dass
sich die Kinder und Jugendlichen sowohl der konzeptuellen als auch der experimentellen Dimension der
Naturwissenschaften bewusst werden. Es ist somit notwendig, Schiilerinnen und Schiler in den Unterricht
aktiv mit einzubeziehen, gemeinsam mit ihnen Experimente/Erkundungen zu planen und sich mit
anspruchsvollen Aufgabenstellungen auseinanderszusetzen.

Die experimentelle Forschung, sowohl einzeln als auch in Gruppen, starkt bei den Schilerinnen und
Schiilern das Vertrauen in ihre Denkfahigkeit, in ihre Bereitschaft, zu helfen und sich helfen zu lassen, aus
eigenen Fehlern und denen der anderen zu lernen, flir andere Meinungen offen zu sein, sowie die
Fahigkeit, eigene Meinungen zu begriinden. Konkrete Erfahrungen sind somit grundlegende Bestandteile
des Unterrichts und werden im Klassenzimmer unter Nutzung geeigneter Materialien oder, wenn moglich,
in geeigneten Raumen durchgefiihrt: Schullabor, natlirliche Standorte oder Orte, die leicht zu erreichen
sind.

Die Aufmerksamkeit, die der Intuition, der Ableitung und den verschiedenen Gedankengangen geschenkt
wird, fihrt zu einem tiefgreifenden Uberdenken der Rolle des Fehlers und der Zeit im Unterrichts-
/Lernprozess der Naturwissenschaften: Der Fehler ist ein haufig unvermeidbares Element des
Entdeckungsprozesses und in jedem Fall grundlegend, um profundes Wissen aufzubauen. Es miissen Zeiten
und Arbeitsmodalitaten zur Verfigung stehen, die es den Schilerinnen und Schiilern ermoglichen,
originelle Ideen zu produzieren, nicht oberflachlich oder voreilig, und diese zu begriinden.

Der Unterricht erfolgt stufenweise und nicht dogmatisch und erméglicht den Schiilerinnen und Schiilern
zunehmend allgemeinere und komplexere Schemata fir Erklarungen/Interpretationen und Modelle
heranzuziehen, die es ihnen erlauben, die aus unterschiedlichen Erfahrungsbereichen, Texten oder
sonstigen Quellen entnommenen Informationen, immer besser zu verbinden.

Mit der Entwicklung der Ausdrucksformen und der Kommunikationsfahigkeiten werden die Schilerinnen
und Schiiler in der Lage sein, ihre Forschungstatigkeiten in unterschiedlichen Texten (mindliche
Erzdhlungen, schriftliche Texte, Bilder, Zeichnungen, Schemata, Pldane, Tabellen, Grafiken usw.) zu
beschreiben und die angegangene Aufgabe zusammenzufassen sowie ihre Ideen unter Nutzung eines
geeigneten Wortschatzes zu begriinden.

Die Natur- und Experimentalwissenschaften unterscheiden sich im Hinblick auf ihre Inhalte, haben jedoch
zumindest auf elementarer Ebene dhnliche Forschungsmethoden gemeinsam. Gestarkt werden sollte daher
wahrend des Lernweges der methodische Ansatz, indem die Art und Weise der Uberlegungen, die
Gedankenstrukturen und die (bergreifenden Informationen hervorgehoben werden soll, um die auf
auswendig Gelerntem basierende Fragmentierung der verschiedenen Inhalte zu vermeiden. Die
Schiilerinnen und Schiiler kénnen so in dem, was sie lernen, eine Einheitlichkeit der Kenntnisse erkennen.
Abgestimmt auf das Alter und mit stufenweise wahrend aller Schuljahre gelieferten Hinweisen missen
daher einige groRe ,konzeptuelle Indikatoren“ wie Ursache/Wirkung, System, Zustand/Anderung,
Gleichgewicht, Energie usw. fokussiert werden.

Wahrend des Unterrichts ist ein steter Bezug zur Realitat aufrechtzuerhalten, und die
Unterrichtstatigkeiten sind auf die Auswahl beispielhafter Fille wie die direkte Beobachtung eines
Organismus oder einer Mikroumgebung, einer Bewegung, einer brennenden Kerze, eines
Schmelzvorganges, des von der Sonne erzeugten Schattens, der Eigenschaften von Wasser usw.
auszurichten.

Wenn die von den Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen einer vertikalen Gesamtplanung erworbenen
Kompetenzen aufgewertet werden, konnen die Lehrkrafte eine Abfolge von Erfahrungen erstellen, die in
ihrer Gesamtheit die Entwicklung einer wissenschaftlichen Arbeitsmethode erméglichen.
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NATURWISSENSCHAFTEN

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiler erforschen Phdanomene mit wissenschaftlichem Ansatz: mit Hilfe der
Lehrkraft, der Mitschilerinnen und Mitschiler, selbststiandig, sie beobachten und beschreiben den
Hergang von Tatsachen, stellen Fragen auch auf der Grundlage personlicher Vermutungen, schlagen
einfache Experimente vor und fiihren diese durch.

Sie identifizieren in den Phidnomenen Ahnlichkeiten und Unterschiede, filhren Messungen durch,
zeichnen wichtige Daten auf und stellen raumlich-zeitliche Beziehungen fest.

Sie identifizieren qualitative und quantitative Aspekte der Phanomene, erstellen grafische Darstellungen
und Diagramme auf einem angemessenen Niveau und erarbeiten einfache Modelle.

Sie erkennen die wichtigsten Eigenschaften und die Lebensweisen von tierischen und pflanzlichen
Organismen.

Sie sind sich des Aufbaus und der Entwicklung ihres Kérpers im Hinblick auf dessen verschiedene Organe
und Systeme bewusst, erkennen dessen Funktionsweise, beschreiben diese anhand von intuitiven
Modellen und pflegen ihre Gesundheit.

Sie pflegen das schulische Umfeld, das sie mit anderen teilen; sie respektieren und schatzen den Wert
des sozialen Umfelds und der Natur.

Sie legen ihre Experimente deutlich dar und benutzen eine angemessene Sprache.

Sie finden Informationen und Erkldarungen zu Problemen, die sie interessieren, in verschiedenen Quellen
(Bicher, Internet, Erwachsenengesprache usw.).

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schiilerinnen und Schiiler erforschen und experimentieren im Labor und im Freien den Ablauf der
herkdmmlichsten Phanomene, stellen Vermutungen (iber die Ursachen an und lberprifen diese, suchen
nach Problemlésungen und nutzen dazu die erworbenen Kenntnisse.

Sie entwickeln einfache Schematisierungen und Modelle von wiederkehrenden Vorfédllen und
Phdanomenen und nehmen ggf. geeignete Messungen und einfache Formalisierungen in Anspruch.

Sie erkennen im eigenen Organismus Strukturen und Funktionen auf makroskopischer und
mikroskopischer Ebene und sind sich ihrer Potenziale und Grenzen bewusst.

Sie haben eine Vision von der Komplexitat des Systems der Lebewesen und ihrer zeitlichen Evolution; sie
erkennen in ihrer Vielfalt die grundlegenden Bediirfnisse von Tieren und Pflanzen und wie diese in
speziellen Umweltkontexten befriedigt werden.

Sie sind sich der Rolle der menschlichen Gemeinschaft auf der Erde, des endlichen Charakters der
Ressourcen sowie der Ungleichheit des Zugriffs auf diese bewusst und setzen umweltbewusste
Lebensweisen um.

Sie verknipfen die Entwicklung der Naturwissenschaften mit der geschichtlichen Entwicklung des
Menschen.

Sie sind neugierig auf und haben Interesse fiir die wichtigsten Probleme in Bezug auf die Nutzung der
Naturwissenschaften im Entwicklungsbereich.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Anhand der finf Sinne  allgemein
gebrauchliche Gegenstande und Materialien
analysieren und deren makroskopische und
mikroskopische Eigenschaften beschreiben
und dabei Unterschiede, Ahnlichkeiten und
Regelmaligkeiten erfassen.

- Allgemein gebraduchliche Gegenstande und
Materialien auf der Grundlage einiger
physikalischer Eigenschaften vergleichen und
einordnen.

- Erkennen, dass Materie infolge von

Warmedbertragungen den Zustand
verandern kann.
- Einfache Hypothesen zu einigen

physikalischen und chemischen Phanomenen
des Alltags aufstellen.

- Phanomene mit  Zeichnungen sowie
miindlichen und schriftlichen Beschreibungen
darstellen.

- Eigenschaften von allgemein gebrauchlichen
Gegenstanden und Materialien

- Warme als Energielibertragung

- Zustdnde des Wassers

- Grafische Darstellungen

- Die Unterschiede zwischen Lebewesen und
toten Gegenstanden beschreiben und die
Eigenschaften der Lebewesen identifizieren.

- Die allgemeinen Phasen im Lebenszyklus der
Pflanzen mit Samen und einigen Tieren
nachvollziehen.

- |dentifizieren, was Pflanzen zum Leben
brauchen.

- Erklaren, dass Pflanzen Sonne bendtigen, um
Nahrung zu erzeugen, im Unterschied zu
Tieren, die sich von anderen Tieren oder
Pflanzen erndhren.

- Einige Verhaltensweisen, die Tiere in
besonderen Umgebungen einnehmen, um zu
Uberleben, assoziieren (z. B. Winterschlaf und
Migration).

- Unter Anleitung der Lehrkraft vielfaltige
Quellen nutzen, um aus wissenschaftlicher
Sicht korrekte Informationen zu erheben.

- Allgemeine Eigenschaften von Lebewesen und
toten Gegenstanden

- Lebenszyklen einiger Pflanzen und Tiere, die in den
Umgebungen unserer Region vertreten sind

- Makroskopische und mikroskopische Eigenschaften
von Tieren und Pflanzen

Bei schriftlichen und miindlichen Darlegungen
der durchgefihrten Erfahrungen und
beobachteten Phanomene korrekte Begriffe
verwenden.

Fachterminologie
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Einige Merkmale und physikalische
Eigenschaften von Wasser und Luft beschreiben.
Die drei Aggregatzustande von Materie nennen
und sie in Bezug auf Form und Volumen
beschreiben.

Erkennen, dass Materie infolge von
Warmelbertragungen den Zustand verdndern
kann, und die Zustandsveranderungen von
Wasser beschreiben.

Den Wasserzyklus im Hinblick auf
Witterungsereignisse unter Bezugnahme auf die
taglichen und jahreszeitlichen Veranderungen
beschreiben und grafisch darstellen.

Die herkdmmlichsten Lichtquellen identifizieren
und nur auf phanomenologischer Ebene
physikalische herkémmliche Phdanomene
beobachten, die mit dem Verhalten von Licht
verbunden sind: z.B. Reflexion, Regenbogen,
Schatten.

Die makroskopischen Eigenschaften einiger
Bodentypen beschreiben und sie mit der
Fahigkeit, Wasser aufzunehmen und zu
speichern, verknipfen.

Signifikante GroBRen in Bezug auf einzelne
Phanomene und Prozesse identifizieren, die
entsprechenden MaReinheiten finden und
GrolBenmessungen durchfiihren.
Approximationen vornehmen und den Messwert
mit signifikanten Ziffern ausdrtcken.
Messinstrumente und Maleinheiten fliir Masse
und Gewicht korrekt nutzen.

Einfache Hypothesen zu einigen physikalischen
und chemischen Phdnomenen des Alltags
formulieren.

Phianomene auf vielerlei Art darstellen
(Zzeichnungen, miindliche und schriftliche
Beschreibungen, Symbole, Tabellen, Diagramme,
Grafiken, einfache Simulationen,
Formalisierungen) und eine symbolische
Ausdrucksweise verwenden.

Materie

Wasser, Luft, Boden
Zustandsverdanderung von Wasser
Wasserzyklus im Hinblick auf
Witterungsereignisse

Qualitative und quantitative Daten
Variable und konstante GrofRen
Messungen und internationales System
Grafische Darstellungen

170




LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

- Nach dem Durchfilhren von Laborversuchen
erklaren, dass Pflanzen Sonne benétigen, um
Nahrung zu erzeugen, im Unterschied zu Tieren,
die sich von anderen Tieren oder Pflanzen
erndhren.

- Die wichtigsten Organe der Tiere mit ihrer
Funktion verbinden, z. B. Magen —> Verdauung,
Gebiss —> Kauen, Knochen —> Gerist, Lunge —>
Atmung.

- Die wichtigsten Strukturen von Pflanzen mit ihren
Funktionen verbinden: Wurzeln -
Wasseraufnahme, Stamm —> Wassertransport,

grine Teile —> Lichtabsorption, Blatter —>
Transpiration.

- Die natirlichen biotischen und abiotischen
Elemente in der eigenen Lebensumgebung

erkennen und beschreiben.

- Die Beziehungen beschreiben, die, bezogen auf
ein lokales  Okosystem, auf  einfachen
Nahrungsketten basieren.

- Im lokalen Kontext einige anthropologische
MaBnahmen ausfindig machen, die der Umwelt
Schaden zufligen kénnen.

- Im lokalen Kontext Handlungen und Malinahmen
zum Umwelt- und Landschaftsschutz festhalten.

- Die wichtigsten Strukturen einer Pflanze und
deren Funktionen

- Die wichtigsten Organe von Tieren und deren
Funktionen

- Okosysteme und alpine Bereiche (Wald, Fluss,
See, Gletscher)

- Anthropologische MaRnahmen und Umwandlung
der Okosysteme

- Den eigenen Lebensstil und die Nutzung der
Ressourcen  bei  Alltagstatigkeiten  kritisch
analysieren.

- Die Bedeutung einer ausgewogenen Erndhrung,
der korperlichen Aktivitdt und eines korrekten
Lebensstils erkennen und erldautern, um gesund zu
bleiben und Krankheiten vorzubeugen.

- Verhaltensweisen und Gewohnheiten erkennen,
die der Umwelt, der eigenen Gesundheit und der
anderer schaden kdnnen.

- Die Bedeutung der Nutzung erneuerbarer
Energiequellen erkennen und sich im Alltag, z. B.
in Bezug auf Heizung, Beleuchtung zu Hause,
Transportmittel usw. verantwortungsvoll
verhalten.

- Verteilung der Ressourcen und Schutz der
Wasserressourcen

- Grundsatze fir eine gesunde Erndhrung

- Schaden far den Menschen durch
Mikroorganismen, Rauchen, Drogen und Alkohol

- Abfalltrennung

- Einige der wichtigsten
Umweltverschmutzung

- Erneuerbare und fossile Energiequellen

- Aufbau der Stadt und Transportsystem

- Abfalltrennung und die wichtigsten Phasen beim
Recyceln einiger Abfille

- Fahrrad und einige
Transportmittel

Griinde fur die

umweltschonende

Bei schriftlichen und mindlichen Darstellungen der
durchgefiihrten Erfahrungen und beobachteten
Phanomene korrekte Begriffe verwenden.

Fachterminologie
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Bedeutende GroRen in Bezug auf einzelne
Phanomene und Prozesse identifizieren, die
entsprechenden  MaReinheiten finden und
GréBenmessungen mit geeigneten Instrumenten
durchfihren.

Experimentfehler erkennen und bewerten,
Approximationen anstellen, den Messwert durch
eine Zahl mit bedeutenden Dezimalziffern
ausdriicken.

Variablen und Konstanten bei einem Phdnomen
erkennen.

Homogene und nicht
erkennen und korrekt
Maleinheiten arbeiten.
Daten zu physikalischen Phanomenen durch die
Auswertung der Grafik, der Berichte und Gesetze
beziiglich des Phanomens erheben und grafisch
darstellen.

Die gleichférmige Bewegung eines Gegenstands in
Bezug auf Position, Richtung und Geschwindigkeit
beschreiben.

Grollen
jeweiligen

homogene
mit den

Die Krafte identifizieren, die auf einen
Gegenstand einwirken und
Zustandsverdanderungen Ruhe/Bewegung
bewirken.

Einfache Hypothesen zu einigen physikalischen
und chemischen Phianomenen des Alltags
aufstellen.

Losungen in Bezug auf geloste Substanz(en) und
Losungsmittel definieren.

Gegenstande und Substanzen/Materialien
vergleichen und nach Masse, Gewicht, Volumen,
Wasserloslichkeit einordnen.

Physikalische und chemische Veranderungen in
Bezug auf eine allgemein gebrauchliche Substanz
und Alltagsphanomene unterscheiden.

Die wichtigsten Phasen der Entstehung der Erde
und der Bildung der Kontinente beschreiben.

Die herkdmmlichsten lokalen Gesteine erkennen
und auf der Grundlage ihrer Herkunft einordnen.
Einige Fossilien in lokalen Gesteinen erkennen
und sie mit den Lebewesen verbinden, deren
Uberreste sie darstellen.

Internationales System flir MaReinheiten
Aggregatzustande der Materie

Physikalische  Eigenschaften von allgemein
gebrauchlichen Substanzen und Materialien
Elemente, Verbindungen, Mischungen, Losungen
Masse, Gewicht und Dichte

Krafte, Hebelwirkungen, Kraftegleichgewicht
Archimedisches Prinzip

Geradlinige gleichformige Bewegung
Mischungen, Losungen und
Transformationen

Ursprung der Erde

Geomorphologie des Gebiets
Gesteinszyklus

chemische

Sonnensystem
Die wichtigsten Himmelskorper des
Sonnensystems (Planeten, Satelliten, Sterne,

Kometen, Asteroiden)
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Die wichtigsten Phasen der Entstehung der Erde
und der Bildung der Kontinente beschreiben.
Drehung und Umlauf der Planeten und die
Mondphasen erkennen und unterscheiden.

Die Unterscheidungsmerkmale von Lebewesen
angeben und eine Klassifizierung von Lebewesen
auf struktureller Basis erstellen.

Die wichtigsten Organe und Systeme und deren
Aufgabe bei der Lebenserhaltung identifizieren
und beschreiben (z.B. Herz, Herz-Kreislauf-
System, Atmungssystem).

Einige Organe und Systeme von Menschen und
anderen Organismen vergleichen.

Die Grinde fir die entwicklungsbedingte
Anpassung einiger Organismen untersuchen und
beschreiben.

Sexuelle und asexuelle Fortpflanzung auch im
Hinblick auf die Evolution beschreiben und
vergleichen.

Erbliche, erworbene und erlernte Eigenschaften
unterscheiden.

Unterschiedliche Umgebungen unter besonderem
Bezug auf die Interaktion zwischen biotischen und
abiotischen Elementen sowie die Gestaltung der
Landschaft durch Elementarereignisse
beobachten, erkennen und beschreiben.

In einem Okosystem Produzenten, Verbraucher
und zersetzende Organismen identifizieren.
Diagramme von Nahrungsketten zeichnen und
interpretieren.

Die Beziehungen zwischen Lebewesen in einem

Okosystem  hinsichtlich ~ Wettbewerb  und
Beutefang erlautern.
Im lokalen Kontext einige anthropologische

MaRnahmen bestimmen, die der Umwelt Schaden
zufiigen kénnen.

Im lokalen Kontext Handlungen und MaRnahmen
zum Umwelt- und Landschaftsschutz
identifizieren.

- Eigenschaften Lebewesen und deren
Zellorganisation

- Lebenszyklen, Fortpflanzung und Erbgut

- Vielfalt, Anpassung und nattrliche Auswahl

- Okosysteme und alpine Bereiche (Wald, Fluss,
See, Gletscher)

- Lokaltypische Pflanzen und Tiere

- Anthropologische MaBnahmen und Umwandlung
der Okosysteme

- MaRnahmen der Schule und der Stadt/Gemeinde

zum Landschafts- und Umweltschutz

von

Den eigenen Lebensstil und die Nutzung der
Ressourcen bei alltaglichen Tatigkeiten kritisch
analysieren.

- Verteilung der Ressourcen und Schutz der
Wasserressourcen
- Grundsatze fir eine gesunde Erndhrung
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

NATURWISSENSCHAFTEN

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Erkennen, wie einige ansteckende Krankheiten
Ubertragen werden.

Die Bedeutung einer ausgewogenen Ernahrung,
der korperlichen Aktivitdt und eines korrekten
Lebensstils erkennen und erklaren.
Verhaltensweisen und Gewohnheiten erkennen,
die der Umwelt, der eigenen Gesundheit und die
der Anderen schaden konnen, und zwar mit
Bezug auf den Missbrauch von
Betdaubungsmitteln, Rauchen, Alkoholsucht und
die Verschmutzung unserer Umwelt.
Die Bedeutung der Nutzung
Energiequellen erkennen
verantwortungsvoll verhalten.

erneuerbarer
und sich

Schaden fr den Menschen durch
Mikroorganismen, Rauchen, Drogen und Alkohol
Abfalltrennung und die wichtigsten Phasen beim
Recyceln einiger Abfalle
Einige der wichtigsten
Umweltverschmutzung
Einige Folgen der Umweltverschmutzung mit
besonderem Bezug auf die Wasser- und
Luftverschmutzung

Erneuerbare und fossile Energiequellen

Grinde fir die

um in
korrekte

Kritische Nutzung vielfaltiger Quellen,
wissenschaftlicher Hinsicht
Informationen zu sammelin.

Bei schriftlichen und miindlichen Darstellungen

der durchgefiihrten Erfahrungen und
beobachteten Phanomene korrekte Begriffe
verwenden.

Informationsquellen
Fachterminologie
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TECHNOLOGIE

Der theoretische und praktische Unterricht im Fach Technologie férdert Haltungen, regt an Probleme
aufzuwerfen und zu meistern sowie kognitive, operationelle, methodische und soziale Fertigkeiten
miteinander zu verknipfen und kooperieren zu lassen. Bei den Schiilerinnen und Schilern muss eine
technische Kultur heranreifen, welche sie dazu bringt, Technologie auf ethische und
verantwortungsbewusste Weise zu nutzen und die menschliche Dimension im Ganzen und in ihrer
Komplexitat zu betrachten.

Technologie beschéftigt sich mit den MalRnahmen und Veranderungen, die der Mensch an der Umwelt
vornimmt, um seine Bedirfnisse zu befriedigen. Im Technologieunterricht werden die Funktionsprinzipien
und Einsatzweisen aller Instrumente, Gerate, Vorrichtungen, Einrichtungen, Maschinen und Systeme -
materieller und immaterieller Natur - behandelt, die der Mensch konstruiert, realisiert und nutzt, um
Probleme zu l6sen oder einfach um seine Lebensbedingungen zu verbessern. Das Labor, das vor allem als
Methode zu verstehen ist, um die Schiilerinnen und Schiiler aktiv und praktisch an Unterrichtssituationen
oder Phanomene heranzufiihren, stellt den konstanten Bezugspunkt flir den Unterricht dieses Fachs dar.

Das Fach Technologie hat die spezielle Aufgabe, bei den Schilerinnen und Schiilern Gedanken und
Einstellungen zu fordern, welche darauf vorbereiten, MaBnahmen zur Veranderung der Umwelt durch die
bewusste und intelligente Nutzung von Ressourcen sowie die Einhaltung von Beschrdankungen oder
Grenzen unterschiedlicher Art (wirtschaftlich, instrumentell, kognitiv, dimensional, zeitlich, ethisch) zu
unterstitzen. Durch die Auswahl von Themen und Problemen, die den Erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiler nahestehen, wird bewirkt, dass diese die grundlegenden Konzepte der Technologie und deren
gegenseitige Beziehungen zunehmend mehr beherrschen: Bedarf, Problem, Ressource, Prozess, Produkt,
Auswirkungen, Kontrolle. In diesen Kontext reihen sich zahlreiche Aspekte und Variablen ein: von den
genutzten Ressourcen zur Herstellungs- oder Bauphase, von den organisatorischen Aspekten der
Produktion oder Erbringung einer Dienstleistung zu den Problemen mit Abbruch, Verschrottung und
Entsorgung. Dieser besondere Ansatz, der fiir die Technologie pragend ist, fordert die Entwicklung einer
verantwortungsvollen Einstellung gegeniber allen Eingriffen, welche die Umwelt verdndern, und einer
Sensibilitat fir das stets bestehende und haufig konfliktbehaftete Verhaltnis zwischen 6ffentlichem
Interesse und 6ffentlichem Wohl.

Die Technologie erforscht zudem die Potenziale der Informatik als technisches Hilfsmittel und kulturelles
Instrument, das neue Dimensionen und neue Moglichkeiten bei der Realisierung der Kommunikation und
der Kontrolle unterschiedlicher Tatigkeiten des Menschen einfuhrt. Mit Hilfe der IT konnen
unterschiedliche Darstellungen der Kenntnisse auch mittels des Zugriffs auf Umgebungen der virtuellen
Realitat geliefert werden. Die neuen multimedialen Instrumente und Ausdrucksformen reprasentieren
nunmehr ein grundlegendes Element fiir alle Unterrichtsfacher, aber vor allem durch die Projektierung und
Simulation, typische Methoden der Technologie, werden theoretische und praktische Kenntnisse
miteinander verbunden und tragen zum Verstandnis komplexer Systeme bei. Was die Informations- und
Kommunikationstechnologien sowie die digitalen Technologien betrifft, missen sich neben dem
Beherrschen der Instrumente, das die Schilerinnen und Schiiler sich oft auSerhalb der Schule aneignen,
auch eine kritische Haltung und ein gesteigertes Bewusstsein gegeniliber den sozialen und kulturellen
Auswirkungen ihrer Verbreitung, die beziehungsrelevanten und psychologischen Folgen der moglichen
Einsatzmodalitdten, die Auswirkungen auf Umwelt oder Gesundheit entwickeln. Dabei handelt es sich um
eine grundlegende erzieherische Aufgabe, die gemeinsam von mehreren Unterrichtsfachern zu
Ubernehmen ist. Wenn moglich, kénnen den Schilerinnen und Schillern die Grundbegriffe einiger
besonders einfacher und vielseitiger Programmiersprachen beigebracht werden, die sich dazu eignen, den
Gefallen an der Konzeption und Realisierung von Projekten (interaktiven Websites, Ubungen, Spielen,
Utility-Programmen) sowie das Verstandnis des zwischen Quellcode und sichtbarem Ergebnis bestehenden
Verhaltnisses zu entwickeln.
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TECNOLOGIE

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER GRUNDSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler

- erkunden und interpretieren die ,von Menschenhand gestaltete” Welt, identifizieren die
Funktionen eines Gerats und einer einfachen Maschine, nutzen Gegenstinde und Instrumente
Ubereinstimmend mit deren Funktionen und haben sich die grundlegenden Sicherheitsprinzipien
angeeignet.

- sind sich einiger Prozesse zur Verarbeitung von Ressourcen und zum Energieverbrauch sowie der
jeweiligen Auswirkungen auf die Umwelt bewusst.

- realisieren Gegenstande und folgen dabei einer vorgegebenen Projektmethode, indem sie mit den
Mitschilerinnen und Mitschiilern zusammenarbeiten und die Materialtypen je nach Einsatz
bewerten.

- sind imstande, Etiketten, Flyern oder sonstigen technischen und vertrieblichen Unterlagen niitzliche
Informationen tiber die Merkmale und Eigenschaften von Produkten zu entnehmen.

- kdnnen unter den verschiedenen Kommunikationsmitteln eine kompetente Auswahl treffen und
sind in der Lage, diese situationsbasiert angemessen zu nutzen.

- erstellen einfache Modelle und grafische Darstellungen ihrer Arbeit und nutzen hierzu
Grundbegriffe der technischen Zeichnung und multimediale Instrumente.

- beginnen, die Eigenschaften, Funktionen und Grenzen der aktuellen Technologie kritisch zu
erkennen.

- sind in der Lage, die Technologien der Informationsgesellschaft zu nutzen, um die Ergebnisse einer
eigenen Arbeit zu prasentieren.

KOMPETENZZIELE
AM ENDE DER MITTELSCHULE

Die Schilerinnen und Schiiler

- erkennen in ihrem Umfeld die wichtigsten technologischen Systeme und die zahlreichen
Beziehungen, welche diese zu den Lebewesen und den anderen Naturelementen herstellen.

- kennen die wichtigsten Prozesse zur Verarbeitung von Ressourcen oder zur Herstellung von Giitern
und erkennen die unterschiedlichen Formen von Energie, die daran beteiligt sind.

- kennen die Beziehungen Form/Funktion/Materialien anhand personlicher, wenn auch sehr
einfacher Erfahrungen in Bezug auf Projektierung und Realisierung.

- lesen und analysieren Texte oder Tabellen und entnehmen diesen Informationen (iber Gliter oder
Dienstleistungen, die auf dem Markt verfligbar sind, sodass sie begriindete Bewertungen abgeben
kénnen.

- sind imstande, ein einfaches Projekt zur Herstellung eines Gegenstands zu realisieren und die
materiellen und organisatorischen Ressourcen zu koordinieren, um den Zweck zu erfillen.

- konzipieren und realisieren grafische oder infografische Darstellungen (Tabellen, Flussdiagramme,
konzeptuelle Karten usw.) zur Struktur und der Funktionsweise von materiellen und immateriellen
Systemen und nutzen hierzu Grundbegriffe der technischen Zeichnung und sonstiger multimedialer
und die Programmierung betreffender Ausdrucksformen.

- kennen die Merkmale und Eigenschaften der verschiedenen Kommunikationsmittel und sind in der
Lage, diese wirkungsvoll und verantwortungsbewusst in Bezug auf ihre eigenen Unterrichts- und
Kommunikationsbediirfnisse zu nutzen.
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LERNZIELE AM ENDE DER ZWEITEN GRUNDSCHULKLASSE

TECHNOLOGIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Das schulische Umfeld und das der eigenen
Wohnung beobachten.

Die Funktionen der im schulischen und hauslichen
Umfeld eingesetzten Materialien erkennen.

Sehen und Beobachten

- Eigenschaften des hauslichen und
schulischen Umfelds

- Eigenschaften der herkdmmlichsten
Materialien

Einfache Versuche durchfiihren, um einige
Eigenschaften allgemein gebrauchlicher Materialien
zu definieren (Kleidung, Schulmaterial usw.).

Die im schulischen und hauslichen Umfeld
betrachteten Gegenstande nach Art ihrer Nutzung
einordnen.

Voraussehen

- Methoden zur Handhabung der
herkémmlichsten Materialien

- Verwendung von allgemein gebrauchlichen
Geraten und Werkzeugen

Zerlegen einfacher Gegenstande und Mechanismen
Montieren eines einfachen Mechanismus
Produktion eines Gegenstands aus Pappe oder
anderen Materialien und die Arbeitsablaufe
beschreiben.

Ausgehend von einzelnen Zutaten einen Imbiss
zubereiten.

Mafinahmen ergreifen

- Einfache technologische Gerate im Alltag
- Nahrungsmittelzutaten handhaben.
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LERNZIELE AM ENDE DER FUNFTEN GRUNDSCHULKLASSE

TECHNOLOGIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Einfache Messungen und fotografische Erhebungen
zum schulischen oder hauslichen Umfeld ausfiihren.
Bedienungsanweisungen oder Montageanleitungen
lesen und diesen nitzliche Informationen
entnehmen.

Einige Regeln der technischen Zeichnung einsetzen,
um einfache Objekte darzustellen.

Versuche beziglich der Eigenschaften der
herkémmlichsten Materialien durchfihren.

Die Daten der Betrachtung mittels Tabellen, Planen,
Diagrammen, Zeichnungen, Texten darstellen.

Sehen und Beobachten

Merkmale und Eigenschaften der
herkémmlichsten Materialien

Grundbegriffe des technischen Zeichnens
Methoden zur Handhabung der
herkdmmlichsten Materialien
Fachterminologie

Ungefahre Schatzungen zu Gewichten oder Malen
von Gegenstanden aus dem schulischen Umfeld
vornehmen.

Die Fehler eines Gegenstands
mogliche Verbesserungen lberlegen.
Die Herstellung eines einfachen Gegenstands planen
und die noétigen Mittel und Materialien auflisten.
Einen Besuch in einem Museum auch mithilfe des
Internets organisieren, um Informationen zu finden.

erkennen und

Voraussehen und Vorstellen

- Allgemein gebrauchliche Gegenstande und

Werkzeuge, deren Funktionen und
Veranderungen im Lauf der Zeit

- Energieeinsparung

- Mittels unterschiedlicher Instrumente
planen.

Einfache Verfahren nutzen, um Nahrungsmittel
auszuwahlen, zuzubereiten und zu servieren.
Einfache Gegenstinde und Mechanismen, alte
Gerate oder sonstige herkdmmliche Vorrichtungen
zerlegen.

Die eigene schulische
reparieren und warten.
Die wichtigsten Gefahrenquellen zu Hause und in
der Schule erkennen.

Einen Gegenstand aus Pappe oder einem anderen
Material herstellen und die Arbeitsabldufe
beschreiben und dokumentieren.

Ausstattung verzieren,

Mafnahmen ergreifen und Verdndern

- Methoden zum Umgang mit
Nahrungsmitteln

- Wiederverwendung und Recycling von
Materialien

- Verfahren zur sicheren Nutzung von
Werkzeugen und die geldufigsten
Sicherheitszeichen

- Fachterminologie und Argumentierung
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LERNZIELE AM ENDE DER MITTELSCHULE

TECHNOLOGIE

FERTIGKEITEN

KENNTNISSE

Messungen und Erhebungen im schulischen Umfeld
oder zu Hause vornehmen und dazu geeignete
Instrumente wahlen.

Einfache technische Zeichnungen lesen
interpretieren und diesen qualitative
guantitative Informationen entnehmen.

Die Instrumente und Regeln der technischen
Zeichnung bei der Darstellung von Gegenstianden
oder Abldufen einsetzen.

Versuche und einfache Untersuchungen zu
physikalischen, chemischen, mechanischen und
technologischen Eigenschaften unterschiedlicher
Materialien durchfihren.

Sich fir neue EDV-Anwendungen interessieren und
deren Funktionen und Potenziale erkunden.

und
und

Betrachten und Ausprobieren

Messinstrumente

Interpretation technischer Informationen
Methoden zur Handhabung der
herkémmlichsten Materialien
EDV-Anwendungen im Alltag

Schatzungen von physikalischen GréfRen in Bezug

auf allgemein gebrauchliche Materialien
vornehmen.
Sich  Verdnderungen an Gegenstinden und

Produkten des Alltags angesichts neuer Bedirfnisse
vorstellen.
Die verschiedenen Phasen zur Realisierung eines

Voraussehen, Vorstellen, Planen

Merkmale und  Eigenschaften  einiger
Materialien, die im Bauwesen und in der
Industrie eingesetzt werden
Auf die Energieeinsparung und Nachhaltigkeit
ausgerichtete Technologien
Funktionen einiger Alltagswerkzeuge und

Gegenstands planen und  Alltagsmaterialien deren zeitgebundene Veranderungen
verwenden. .

. . . . . . - EDV-Instrumente  und  Techniken  zur
Die Pradsentation eines Projekts auch mit Nutzung

. Darstellung
digitaler Instrumente planen.

Einfache Gegenstinde, Getriebe, mechanische, | Mafnahmen ergreifen, Verdndern und
elektrische oder sonstige herkdmmliche | Herstellen
Vorrichtungen zerlegen und wieder | Funktionsprinzipien von Getrieben,
zusammensetzen.

Einfache Abldaufe nutzen, um Experimente zu den
Technologien fiir die Konservierung und Herstellung
von Nahrungsmitteln durchzufiihren (z. B.
Einfrieren, Trocknen, Fermentieren).

Die eigene Wohnung oder andere Orte auch
mithilfe spezieller Software vermessen.
Gegenstande mit leicht beschaffbaren Materialien,
ausgehend von konkreten Bediirfnissen, herstellen.
Einfache Wartungsarbeiten oder Reparaturen an
allgemein gebraduchlichen Gegenstanden
durchfiihren.

EDV-Umgebungen programmieren und einfache
Anweisungen erstellen, um das Verhalten eines
Roboters zu steuern.

Maschinen und allgemein gebrauchlichen
Geraten

Nahrungsmitteltechnologien

Technische Zeichnung (manuell und mit Hilfe
angemessener Software)

Funktionsprinzipien von allgemein
gebrauchlichen Geraten und Maschinen
Computerdenken und Programmierungs-
grundsatze
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